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Liczba godzin dydaktycznych: 30

Bezposrednig przyczyng stworzenia nowego programu przedmiotu Podstawy dydaktyki ogolnej
i przedmiotowej jest zmiana formuty stacjonarnych studiow nauczycielskich, przygotowujacych do
wykonywania zawodu nauczyciela jezyka polskiego wszystkich typdéw szkot. Powod posredni, cho¢ réwnie
wazny, to konieczno$¢ odswiezenia paradygmatu ksztatcenia przysztych nauczycieli w obliczu najnowszych
zmian w obszarze edukacyjnego dyskursu naukowego i1 praktycznego, dokonujacych si¢ zarowno w sferze
refleksji 1 badan, jak 1 w sferze dziatan systemowych, uruchamianych przez rozwinigte, europejskie
I pozacuropejskie, panstwa demokratyczne.

Zmiany, o ktorych mowa powyzej, obejmujg nowe zjawiska (punkty widzenia, koncepcje, ustalenia)
z dziedziny filozofii edukacji oraz nowe sugestie i kierunki dziatan wynikajace z analiz badan edukacyjnych,
przeprowadzonych na przestrzeni ostatniego potwiecza w rdznych czgsciach §wiata. Wspomniane zjawiska
(a wigc zarowno koncepcje filozoficzne, jak 1 dziatania praktyczne), tworzace dyskurs edukacyjny na
przestrzeni ostatnich dwoch — trzech dekad, nie sg jednorodne, odznaczajg si¢ nawet — w niektorych zakresach
— daleko idacymi rozbiezno$ciami czy nawet przeciwnosciami. Przykladem moze by¢ wspotistnienie idei
,edukacji stabej”, z natury rzeczy obarczonej duzym ryzykiem (Biesta 2013), i koncepcji evidencebased
learning / teaching (Hattie 2008; Buskist, Groccia 2011), zaktadajacej — wsparty na obserwacjach i badaniach
— znaczacy stopien pewnosci co do efektywnosci konkretnych sposobow oddziatywan edukacyjnych. Obie
wspomniane koncepcje (jak réwniez ich warianty) odnoszg si¢ do kazdej dziedziny szkolnego nauczania /
uczenia si¢, takze polonistycznej. Sg natomiast bardzo stabo obecne (lub tez w ogole pomijane) w dzisiejszych
programach ksztatcenia nauczycieli. Konieczno$¢ zapoznania mtodych adeptéw zawodu nauczycielskiego

Z tymi 1 innymi, sktadnikami wspoétczesnego dyskursu edukacyjnego nie moze podlegac¢ watpliwosci.

CZESC 1.
Filozofia przedmiotu. Podstawowg ideg przedmiotu Podstawy dydaktyki ogélnej i przedmiotowej jest

przeswiadczenie, iz kazdy nauczyciel winien by¢ w stanie wypracowac (a raczej nieustannie wypracowywac)
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wlasng filozofi¢ nauczania i filozofi¢ nauczanego przedmiotu. Omawiany przedmiot ma zapewni¢
komponenty niezbedne do podjecia (a pdzniej nieustannego podejmowania) tych zagadnien w formie
wieloaspektowej nauczycielskiej autorefleksji. Formowanie postawy refleksyjnego praktyka, regularnie
stawiajacego sobie pytania: czemu stuzy szkota?; po co ucze?; jak rozumiem zjawisko uczenia si¢?; jak
inicjowa¢ uczenie si¢ uczniow? w jaki sposob moja dziedzina wspomaga rozwoj uczniow? — jest kluczowym
watkiem zaje¢ omawianego przedmiotu. W trakcie spotkan o charakterze warsztatowym studenci beda
poznawa¢ 1 wykorzystywa¢ zaréwno sposoby i narzedzia budowania nauczycielskiej i polonistycznej
autorefleksji, jak i te shluzgce wspieraniu procesu rozwoju uczniow w zakresie dostepnym i wiasciwym
poloniscie.

Kwestie badawcze podlegajace obserwaciji

Realizacja kursu dostarczy danych pozwalajacych zdiagnozowaé postawy studentdow wobec edukacji,
szkoty 1 ksztatcenia polonistycznego. Wykorzystanie autobiografii studenckich pozwoli oszacowa¢ skale
udzialu poszczegdlnych czynnikéw (np. doswiadczen szkolnych, porazek, sukcesow, relacji osobowych,
wpltywu rodziny) w ksztaltowaniu wizji podstawowych zadan i powinnosci edukacji, szkoly, przedmiotu
I nauczyciela. Analizie zostang poddane rowniez metody i techniki pracy ze studentami w trakcie realizacji
przedmiotu (np. modelowanie, metoda projektow), ich efektywnos¢ 1 aspekt praktyczny.

Metodologia wymiaru badawczego kursu

Prowadzacy zaj¢cia stosujg — miedzy innymi — obserwacj¢ bezposrednia (uczestniczaca i nieuczestniczaca),
wykorzystuja ankiety ewaluacyjne, analizujg wypowiedzi ustne i pisemne studentéw (np. eseje na temat
studenckich wizji edukacyjnych).

Przvklady zajeé / dzialan

W przewazajagcym wymiarze zajecia bgda kombinacja elementow autobiografii, diagnozy, pracy
problemowe;j i zastosowania. Odwotania do do$wiadczen studentow stuzy¢ beda rekonstrukeji ich wiedzy
uprzedniej 1 formulowaniu wstepnych koncepcji na temat zadan 1 powinnosci edukacji w wymiarze ogolnym
1 przedmiotowym. Z kolei dziatania prowadzone wedtug strategii modelowania (studenci w roli uczniow
i kolejno — nauczycieli) beda stuzyly rozwigzywaniu konkretnych problemow dydaktycznych. Kolejny
element pracy problemowej stanowi¢ beda dziatania o charakterze konfrontacji z opinig (np. autorytetow
w dziedzinie filozofii edukacji, dydaktyki, literaturoznawstwa), stuzace ksztaltowaniu przez studenta /
studentke jego / jej wizerunku nauczycielskiego.

Bibliografia
1. Bortnowski S., Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2010;
2. Hattie J., Widoczne uczenie sie dla nauczycieli, Warszawa 2013;
3. Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2016;
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4. Black P., Harrison C., Lee C., Marshall B., William D., Jak ocenia¢, aby uczy¢? przektad

J. Dutkiewicz, Warszawa 2006;

o

Dewey J., Jak myslimy, Warszawa 2002;

6. Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikow badan w praktyce, red. H. Dumont, D. Istance,
F. Benavides, Warszawa 2013,;

7. Konarzewski K., Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa 2012;

8. Konarzewski K., Sztuka nauczania. Szkota. Warszawa 2012;

9. Kupisiewicz Cz., Dydaktyka. Podrecznik czesciowo programowany, Warszawa 2013;

10. Leszczynski G., Zajac M., Ksiazka i mtody czytelnik: zblizenia, oddalenia, dialogi. Studia i szkice,
Warszawa 2013;

11. Moss C. M., Brookhart S. M., Cele uczenia si¢. Jak pomoc uczniom zrozumieé kazdg lekcje, przektad
Weronika Gasperczyk, Warszawa 2014;

12. Rasfeld M., Breidenbach S., Budzqgca si¢ szkota, przetozyta E. Skowronska, Stupsk 2015;

CZESC I1.

Cele przedmiotu

Glownym celem realizacji przedmiotu o nazwie Podstawy dydaktyki ogdlnej i przedmiotowej jest
wyposazenie studenta / studentki w podstawowe narzedzia shuzace ustawicznemu ksztaltowaniu wlasnej
sylwetki jako nauczyciela jezyka polskiego. Narzedzia te obejmowac beda zar6wno komponent wiedzy, jak
1 rozumienia oraz umiej¢tnosci praktycznych.

Wiedza:

Student (ka) zna

- podstawowe koncepcje edukacyjne w ich diachronicznym nastepstwie, wraz z ich filozoficznymi
fundamentami;

- wybrane zagadnienia z dziedziny wspodlczesnej mysli edukacyjnej (filozofia edukacji, koncepcje
dydaktyczne);

- narzg¢dzia ksztattowania procesu edukacyjnego (planowanie, strategie, metody, techniki nauczania / uczenia
si¢, Sposoby oceniania);

Rozumienie i umieje¢tnosci

Student (ka)

- rozumie cywilizacyjne uwarunkowania wspotczesnej edukacji 1 potrafi wyprowadzi¢ z nich wnioski

odnosnie dydaktyki ogolnej 1 przedmiotowej;
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- rozumie 1 potrafi wyjasni¢ réznice miedzy wspartymi na ré6znych fundamentach filozoficznych tradycjami
edukacyjnymi, modelami nauczania, wizjami edukacji i szkoty;

- rozumie potrzebe celowosciowego paradygmatu organizowania procesu nauczania / uczenia si¢ i potrafi go
stosowac;

- rozumie znaczenie dostosowania narzedzi ksztaltowania procesu edukacyjnego do przyjetych celow
ksztalcenia i potrafi zaprezentowac przyktady takich dziatan;

- rozumie znaczenie sformulowania wilasnej filozofii nauczania i potrafi uzasadnic¢ jej elementy.

Tresci merytorvczne

Przedstawione nizej tresci ksztatcenia wynikaja wprost z potrzeby realizacji celow przedmiotu 1 osiggniecia
prezentowanych w dalszej czesci efektow ksztalcenia. Tresci powinny by¢ przyswajane przez studentow
w réznych formach, takich jak:

- elementy wyktadu i omoéwienia;

- praca z tekstem naukowym;

- prezentacja multimedialna;

- film.

Specyfika przedmiotu (ktory jest wprowadzeniem do dydaktyki) zaklada prezentacje tre$ci ksztalcenia
W stopniu podstawowym, lecz wystarczajacym dla realizacji celow 1 osiagnigcia planowanych efektow.
Prowadzacy zajecia decydujg o skali realizacji poszczeg6lnych haset programowych 1 ich proporcjach.

Wykaz tresci ksztalcenia

- edukacja, szkota, uczenie si¢ we wzajemnych relacjach;

- cele edukacyjne — koncepcje i klasyfikacje;

- cele edukacyjne a efekty ksztatcenia;

- idealizm edukacyjny J. F. Herbarta i pdZniejsze modyfikacje;

- pragmatyzm edukacyjny J. Deweya i jego wspotczesne realizacje;

- idea 1 wspotczesne dziedzictwo progresywizmu edukacyjnego (M. Montessori, C. Freinet);
- planowanie procesu nauczania / uczenia si¢ (tu m.in. schemat UnderstandingbyDesign);
- koncepcja oceniania ksztattujagcego jako strategii nauczania / uczenia sig;

- ocenianie, funkcje 1 warianty oceny, wspoétczesna debata o ocenianiu;

- strategie, metody, techniki i sposoby nauczania / uczenia sig¢;

- dydaktyka polonistyczna w kontekscie celéw ksztatcenia ogdlnego i dydaktyki ogdlnej;
- wspolczesne wyzwania polonistyki szkolnej;

- obserwacja, autorefleksja, modyfikacja — czynniki ksztattowania wizerunku i warsztatu nauczyciela.

Projekt ,,Profesjonalny polonista. Praktyka i personalizacja”
wspolfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego



\>

Fundusze . : “*
Europejskie Unia Europejska o
Wiedza Edukacja Rozwéj UNIWERSYTET JAGIELLONSKI Europejski Fundusz Spoteczny i

W KRAKOWIE

Lista lektur dla studentow

Obowigzkowa
1. Bortnowski S., Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2010;
2. Hattie J., Widoczne uczenie si¢ dla nauczycieli, Warszawa 2013;
3. Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 2016;
Dodatkowa
1. Black P., Harrison C., Lee C., Marshall B., William D., Jak ocenia¢, aby uczy¢? przektad
J. Dutkiewicz, Warszawa 2006;
2. Moss C. M., Brookhart S. M., Cele uczenia si¢. Jak pomoc uczniom zrozumie¢ kazda lekcje,

przektad Weronika Gasperczyk, Warszawa 2014;

Formy i metody pracy

Dominujacg formg pracy w trakcie zaje¢ warsztatowych bedzie praca w zespotach dwuosobowych (w
wariantach thinkpershare i turn&talk), w grupach (projekty studenckie), a takze praca indywidualna
I zbiorowa.

Metodypracy:
analiza tekstow naukowych 1 urzgdowych; praca problemowa; rozmowa; dyskusja (debata); ,,szybka randka”;

metoda konfrontacji z opinig; projekt studencki (grupowy i indywidualny).

Efekty uczenia sie

Oczekiwane efekty realizacji przedmiotu mieszczg si¢ w trzech obszarach: wiedzy (student wie), umiejetnosci
(student potrafi zrobi¢) i kompetencji (student rozumie, ma $wiadomos$¢, prezentuje postawe). Efekty,
rozumiane jako konkretne dokonania studenta, taczag wymienione obszary, bedac wypadkowa wlasciwych im
(wymaganych) dyspozycji 1 aktywnosci. Osiagniecie efektow ksztatcenia powinno by¢ zilustrowane
dowodami, ktorych rodzaj i zakres ustala prowadzacCy wraz ze studentami.

Lista efektow uczenia si¢:

Student (ka)

- funkcjonalnie postuguje si¢ pojeciami: edukacja, szkota, uczenie si¢ — ujawniajgc rozumienie ich swoistosci,
zakresu 1 wariantOw znaczenia;

- dokonuje poréwnania zalozen i praktyki idealizmu, pragmatyzmu i progresywizmu edukacyjnego oraz
formuluje wnioski na temat ich wspodtczesnego zastosowania w ksztalceniu powszechnym;

- definiuje role edukacji 1 dydaktyki polonistycznej w konteks$cie ksztalcenia ogdlnego;
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- projektuje etap procesu edukacyjnego, wykorzystujac i uzasadniajgc konkretny model planowania oraz
wiedze na temat ksztalttowania procesu edukacyjnego;

- formutuje whasng wizj¢ edukacji polonistycznej i wizerunku nauczyciela jezyka polskiego, powotujac si¢ na
wiasne do$wiadczenia, obserwacje, literatur¢ przedmiotu.

Kryteria zaliczenia przedmiotu

W trakcie trwania kursu studenci oceniani sg na biezaco za:

a) aktywny i merytoryczny udziat w zajeciach (w tym znajomos¢ literatury przedmiotu);

b) przygotowanie projektu indywidualnego i udziat w projekcie zespotowym,;

Student (ka) otrzymuje zaliczenie z oceng, legitymujac si¢ regularng obecno$cig na spotkaniach oraz po
wypehieniu dodatkowego kryterium, ktorym jest:

¢) napisanie eseju zawierajgcego indywidualng wizj¢ edukacji polonistycznej i sylwetki nauczyciela polonisty.

Kryteria a), b), c) ksztattuja ostateczng ocen¢ w proporcjach: 25%; 25%; 50%.
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