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ANNA JANUS-SITARZ

Wstep. Literatura — emocje — empatia — etyka

Dziecinstwo 1 dorastanie to czas przyswajania sobie wartosci,
ktére zostaja z nami juz na zawsze. Jakie cechy zinternalizuje
obecne mtode pokolenie czasu po$piechu, anonimowosci kon-
taktéw, wirtualnych relacji, gry z awatarem, rozmowy z botem?
Jaka role moze odegra¢ w procesie rozwijania etycznej wrazli-
wosci literatura? Jak sprawié, by byta czytana?

Dyrektor szkoty, ocalony z obozu koncentracyjnego, zosta-
wil takie przestanie, ktére od lat krazy w mediach spolecz-
nosciowych:

Moje oczy widzialy rzeczy, ktérych nikt nie powinien byé¢ Swiad-
kiem. Komory gazowe zbudowane przez wyksztalconych inzynie-
réw. Dzieci otrute przez wyedukowanych lekarzy. Niemowleta za-
bijane przez wyszkolone pielegniarki. Kobiety i dzieci zastrzelone
przez absolwentéw uniwersytetow i koledzéw. Jestem wiec podej-
rzliwy wobec edukacji. Mam prosbe: pomoézcie swoim studentom
staé sie dobrymi ludzmi. Efektem waszych wysilkéw nie powinny
by¢ wyszkolone potwory, kompetentni psychopaci czy wyeduko-
wani maniacy. Czytanie, pisanie, ortografia, historia, arytmetyka



10 Anna Janus-Sitarz

sq wazne o tyle, o ile sprawia, ze nasi uczniowie beda bardziej
ludzcy'.

Trudno odmoéwié sity tej argumentacji, tym bardziej ze §wiat
wcigz stawia przed nami wyzwania wymagajace, by w nieludz-
kiej rzeczywistosci, ktorej czesécia sa wojny, biurokracja, wyklu-
czenia 1 pogon za zyskiem, pokazywaé ludzka twarz. Nie ma
watpliwosci, ze w wychowaniu dobrego czlowieka pomocna moze
by¢ literatura, o czym $wiadcza wyniki badan recepcji tworczo-
$ci dla dzieci, prowadzonych na przykltad przez Marie Nikola-
jeva, ktéra, odwolujac sie do krytyki kognitywnej, przekonuje
o potencjale fikcji literackiej w przekazywaniu odbiorcy etyczne;j
wiedzy poprzez ewokowanie jego emocjonalnej reakcji 1 posta-
wy otwarcia na rozumienie?. W swych rozwazaniach Nikolajeva
powoluje sie miedzy innymi na badania amerykanskich teorety-
kow literatury, w tym Patricka C. Hogana, specjalizujacego sie
w afektywnej 1 kognitywnej nauce o literaturze, ktory taczy bez-
posrednio etyke z emocjami 1 empatia, jak rowniez dowodzi, ze
emocje sa z zasady egoistyczne, a etyka zaczyna sie tam, gdzie
emocje sa powstrzymywane na rzecz dobra innych. Celem obco-
wania z literatura, jej czytania, przezywania, ale 1 analizowania
wlasnych reakcji czy interpretowania dziatan literackich posta-
c1, powinno zatem by¢ przede wszystkim rozwijanie empatii.

Wartosci etyczne konstytuuja $wiadomos§é jednostki, steruja
jej zachowaniem 1 relacjami z innymi ludZzmi, totez zrozumie-
nie praw moralnych, jakimi kierujaq sie ci ,,inni”, jest podstawa
pojmowania, dlaczego potrafia oni czasem dziataé¢ wbhrew — na-
szym zdaniem — zdrowemu rozsadkowi 1 ich wlasnemu dobru ze
wzgledu na swoje etyczne przekonania. Fikcja literacka oferuje
znakomita okazje do przemys§lenia tego konfliktu w bezpiecz-
nych warunkach, nie zawsze mozliwych w realnym zyciu, kiedy
to — w przeciwienstwie do aktu lektury — czesciej kierujemy sie
egoistycznymi emocjami niz empatia.

1 Alok Raychaudhuri, Facebook, 5 wrzeénia 2018 r., https://www.facebook.
com/100000288482597/posts/2662260097126914/ (dostep: 5.09.2018), thumaczenie
wlasne.

2 M. Nikolajeva, Ethical Knowledge, w: tejze, Reading for Learning. Cognitive
Approaches to Childrens’ Literature, Amsterdam—Philadelphia 2014, s. 178-198.


https://www.facebook.com/sipralok.raychaudhuri?__tn__=%2CdCH-R-R&eid=ARAcKJU5o9fNMHQ7JU5h5zPQ-XcxI2EZ1IsUA6nByUjqoSsMEuqJQMqCAKAKERltYIlzE8jqr7nf0yqq&hc_ref=ARSiWBEqq7jIQaYXktg9D3uxo6X-C5rRSjtCaOm1HccJqRdVB-_J9Sy68Ydn6DWTtXI&fref=nf
https://www.facebook.com/sipralok.raychaudhuri?__tn__=%2CdCH-R-R&eid=ARAcKJU5o9fNMHQ7JU5h5zPQ-XcxI2EZ1IsUA6nByUjqoSsMEuqJQMqCAKAKERltYIlzE8jqr7nf0yqq&hc_ref=ARSiWBEqq7jIQaYXktg9D3uxo6X-C5rRSjtCaOm1HccJqRdVB-_J9Sy68Ydn6DWTtXI&fref=nf
https://www.facebook.com/sipralok.raychaudhuri?__tn__=%2CdCH-R-R&eid=ARAcKJU5o9fNMHQ7JU5h5zPQ-XcxI2EZ1IsUA6nByUjqoSsMEuqJQMqCAKAKERltYIlzE8jqr7nf0yqq&hc_ref=ARSiWBEqq7jIQaYXktg9D3uxo6X-C5rRSjtCaOm1HccJqRdVB-_J9Sy68Ydn6DWTtXI&fref=nf
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=10212741957403254&set=a.3139415603783&type=3
https://www.facebook.com/100000288482597/posts/2662260097126914/
https://www.facebook.com/100000288482597/posts/2662260097126914/
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Spotkanie czytelnika ze Swiatem postaci literackich, narra-
tora czy samego autora to zderzenie czesto réznych systemow
wartosci, ktore uruchamiajg 1 pogtebiajg aksjologiczng wraz-
liwo$¢ odbiorcy. Czytanie — poprzez ksztalcenie umiejetnosci
wezuwania sie w fikeyjna postaé — staje sie swoistym praktyko-
waniem innosci, rozwijajacym empatie ,Cwiczeniem etycznym”
przygotowujacym na wspélistnienie 1 dialog z realnym Swiatem
odmiennos$ci innych ludzi®.

Wierzac w moc literatury, warto jednak pamietac¢ o zastrze-
zeniu, ktére czynil miedzy innymi Wayne C. Booth, ze aby ten
akt lektury przynosil rezultaty etycznie pozadane — potrzeb-
na jest krytyczna Swiadomos¢ czytelnika, ktéry dzieki niej nie
przyswoi sobie szkodliwych norm éwiata fikcyjnego*. Zadawa-
nie samemu sobie pytan o akceptacje (lub odrzucenie) systemu
wartoSci wyznawanych przez bohatera, dzieto lub jego tworce
w przypadku odbioru literatury dla niedojrzatego odbiorcy wy-
daje sie czesto niemozliwe bez doroslego posrednika lektury.
Jest to umiejetnosé, ktora nabywa sie bowiem dopiero poprzez
praktykowanie czytania.

Réwniez Nikolajeva dowodzi, ze nie mozna oczekiwac od po-
czatkujacego czytelnika wejécia w role sedziego postepkéw bo-
hateréw. To dorosty podsuwa dziecku pytania, pozwalajace mu
rozpoznac 1 zhierarchizowaé¢ wartosci. Badaczka zwraca rowniez
uwage na to, ze — w przeciwienstwie do dorostego odbiorcy — dla
dziecka bardziej zrozumiale 1 przekonujace w rozréznianiu do-
brych 1 zlych postepkéw bohaterow sa zewnetrzne reakcje — na-
grody 1 kary, jakie otrzymuje postaé literacka, nie za$ jej we-
wnetrzne przezycia, na przyklad wyrzuty sumienia czy poczucie
winy. Nie ma jednak watpliwosci, ze to praktykowanie etyczne-
go osadu musi przynies¢ w konsekwencji krytyczna uwaznosé,
rozpoznanie 1 akceptacje imperatywow moralnych, ktore kaza
mlodym bohaterom literackim stac¢ po stronie stabszych, wspie-
ra¢ wykluczonych, domagac sie spolecznej sprawiedliwos$ci czy
choéby troski o przyszto$é planety. Z pewnoScia efektem prakty-
kowania etycznej lektury jest przynajmniej czesciowa interiory-
zacja pozadanych wartosci 1 postaw.

3 Por. K. Koziotek, Czytanie z innym. Etyka. Lektura. Dydaktyka, Katowice
20086, s. 22.
+ Zob. W.C. Booth, The Company We Keep. An Ethics of Fiction, Berkeley 1988.
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W niniejszym zbiorze podejmujemy probe spojrzenia na
Swiat wartoSci przedstawiony w literaturze dla niedorostego
czytelnika. Zadajemy pytania o etyke wspolnoty 1 etyke jed-
nostki, o prawa moralne, jakimi kieruja sie mlodzi literaccy bo-
haterowie, o przyczyny ich buntu przeciw zasadom panujacym
w grupie lub wyznawanym przez starsze generacje. Przedsta-
wiamy wspoélczesna literature dla mlodziezy, opisujaca wybory
moralne nastolatkow poszukujacych prawdy 1 gotowych napra-
wiac éwiat. Dociekamy, w jaki sposob dylematy moralne czaséw
szczegblnie trudnych — wojny 1 Zaglady — zaprezentowane sa
w utworach dla dzieci 1 mtodziezy. Wierzac, ze opowiesci maja
moc, ale tylko pod warunkiem, ze sq uwaznie czytane 1 stano-
wig inspiracje do glebszych refleksji, dzielimy sie pomystami na
zmotywowanie mtodych ludzi do lektury, a takze wykorzystanie
wybranych propozycji w edukacji polonistyczne;.



I

ETYKA WSPOLNOTY






KATARZYNA WADOLNY-TATAR

E(ste)tyka wspélnoty. Miedzyludzkie
1 miedzygatunkowe w literaturze dla dzieci
1 mtodziezy XXI wieku

Ontologia wspdlnoty zaktada ustrukturyzowana relacyjnosé
tworzacej ja grupy, najczescie) z mozliwoscig odwolania sie do
przeszlosci, ktora legitymizuje te wiezi, a niekiedy z odniesie-
niem do terytorium, przynajmniej okresowo umozliwiajacego
bytowanie wspélnocie. Ten ostatni czynnik nie jest jednak de-
cydujacy przy konstruowaniu definicji, co wida¢ na przyktadzie
rozmaitych diaspor narodowych czy etnicznych, za$ wspoélczes-
nie fakt ten kieruje tez nasza uwage w strone grup funkcjonu-
jacych w mediach spotecznos$ciowych, czemu tutaj — ze wzgledu
na rozlegtos¢ (1 odlegtosé) tematu — nie poSwiece uwagi'.

Jak sie wydaje, wspomniana ustrukturyzowana relacyjno$é
ma dwa podstawowe, wzajemnie sie przenikajace wymiary —
symboliczny 1 emocjonalny. Ten pierwszy odsyta do systemo-
wych rozwiazan kultury, proceséw rozumienia 1 interpretac)i
porzadku symbolicznego, jego normatywnos$ci (wynikajacej

! O funkcjonowaniu dzieci w mediach spolecznosciowych traktuje miedzy
innymi monografia zbiorowa Wspdélczesny swiat dziecka. Media i konsumpcja,
red. M. Bogunia-Borowska, Krakéw 2019.
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z prawa, religii, systemu wartosci); drugi wiaze sie ze sposoba-
mi reakcji, afektami i fantazmatami, konfrontowanymi jednak
z wymiarem symbolicznym.

Literackie wyobrazenia wspodlnoty zachowuja ten spoteczny
uktad zaleznosci, warunkujacy inkluzje 1 ekskluzje spoteczne,
a w pisémiennictwie dla dzieci 1 mtodziezy XXI wieku zdaja sie
one mie¢ intensywny charakter, bedacy wynikiem rozmaitych
dyskursywizacji, narracji kryzysowych czy narracji o kryzy-
sach, 1 prowadza w kierunku zalozonych idei wychowania ku
spoleczenstwu czy tez dla spoleczenstwa. Uzywam tutaj okres-
lenia ,kryzys”, chociaz zdaje sobie sprawe, ze stownik decyduje
o wytworzonym obrazie $wiata, o czym przypomina w swoich
studiach Matgorzata Wojcik-Dudek, piszac:

Cwiczenia z podejrzliwoséci wzgledem jezyka moga, cho¢ weale nie
musza, postawi¢ w stan podejrzenia taka na pozér niewinnag fra-
ze, jak ,kryzys uchodzczy”. Zjawisko opatrzone etykieta ,kryzysu”
pozornie nie wymaga juz zadnego rozpoznania, a jego , kryzysowa”
klasyfikacja skutecznie ucina rzeczowa debate, uruchamiajac za
to ciag negatywnych skojarzen: zagrozenie, lek, niemoc, koniec?.

Dotyczy to takze innych sytuacji konfliktowo-kryzysowych
niz sprawy uchodzctwa 1 bez stosownego polityczno-ekonomicz-
nego wsparcia, rzetelnego, medialnego 1 edukacyjnego przekazu
moze niepotrzebnie generowaé spoleczne fobie, psychiczne leki,
zbiorowa, biernosé.

W literaturze dla malych 1 mtodych odbiorcéw reprezentacje
wspolnoty — w rozmaitych stanach (de)konsolidacji — nie sg tak
ostro profilowane, jak w piémiennictwie dla dorostych. Wtasciwe
mu dylematy 1 asymetrie maja w utworach dla dzieci 1 mtodziezy
charakter zlagodzony, chociaz przeciez sa odbiciem problemoéow
zajmujacych dojrzala literature. O narracyjnych strategiach
spolecznej etycznoéci w tym ostatnim obszarze piSmiennictwa,
obserwowalnych na przelomie tysiacleci 1 w pierwszej dekadzie
XXI wieku, pisal Przemystaw Czaplinski:

2 M. Wéjcik-Dudek, Homo migrans. Miejsce literatury dla dzieci i mtodziezy
w edukacji empatii, ,Postscriptum Polonistyczne” 2019, nr 2 (24), s. 35. Zob. réwniez
tejze, Po lekcjach, Katowice 2021.
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Zbudowanie tadu spotecznego w oparciu o etyczna zasade posza-
nowania Innego i wyrzeczenia sie przemocy miato glebokie 1 przy-
gnebiajace uzasadnienie w do§wiadczeniach przeszlych. Projekt ten
skrywal przynajmniej trzy klopotliwe cechy. Po pierwsze, fundowat
tad reprezentacji réznic w oparciu o réznice, ktore juz nie istniaty
(Zydzi, Lemkowie, Kaszubi, Ukraincy, Biatorusini...), co znaczy,
ze patronami demokracji mniejszo$ciowe] zaproponowanej przez
polska literature schytku lat osiemdziesiatych i poczatku dziewiec-
dziesiatych stawaty sie raczej duchy nieobecnych niz ciata obec-
nych. Po drugie, wykluczenie przemocy stosowanej przez wiekszosé
opierato sie na opowieSci o jej ofiarach, to za$ przenosito do nowego
okresu pierwiastek mesjanistyczny wyrazajacy sie w uznaniu cier-
pienia za legitymizacje uczestnictwa w dziejach. Po trzecie, drama-
tyczna relacja miedzy wiekszoS$cia stosujaca przemoc i mniejszoscia
podlegajaca dyskryminacji oslabiata wyczulenie na ofiary naleza-
ce do ,normalnego” spoteczenstwa, co wynikato w znacznej mierze
z pomijania badz pomniejszania kwestii ekonomicznych?®.

Literatura polska po 1989 roku wiele razy po$wiadczala
wytwarzanie relacji spotecznych opartych na formach iloécio-
wej 1 jakoSciowe] przewagil, przyzwoleniu na rozmaite naduzy-
cia, optacalno$ci negatywnych dziatan. Dzisiaj problematyka
hetero/a/auto/nomii powraca w zwiazku z zakléceniem dotych-
czasowych ukladéw politycznych, klimatycznych, ekonomicz-
nych. Ekonomie literatury* laczq sie w tym aspekcie z — méwiac
jezykiem Haydena White’a — uzytecznoscia 1 praktycznoscia
historii (opowiescia, z ktéra mozna zy¢, tak wlasnie estetyzowa-
na — z perspektywy danej wspodlnoty), co oczywiscie kaze myslec
o opresyjnosci narracji, ale splataja sie rowniez z wszelkimi bi-
lansami zyskoéw 1 strat, postuguja sie stownikami wzrostu 1 mar-
nienia (ubywania), bogacenia i ubozenia, nadmiaru i deficytu.

3 P. Czaplinski, Stqd do wiekszosci. Literatura i demokracja afektywna,
w: Projektowanie terazniejszosci. Myslenie z wnetrza kryzysu, red. P. Czaplinski,
J.B. Bednarek, Gdansk 2018, s. 329-330.

¢ Problematyke te podejmuja studia w monografiach zbiorowych: Ekonomia
w literaturze i kulturze, red. B. Cymbrowski, P. Tomczok, Katowice 2017; Literackie
ekonomie, red. P. Wolski, P. Tomczok, Katowice 2017; Ekonomia w badaniach lite-
rackich. Zagadnienia teoretyczne, red. f.. Milenkowicz, P. Tomczok, Katowice 2017;
a takze wlasne prace Pawla Tomczoka.
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W opisie trzech uje¢ dotyczacych sposobow literackich re-
prezentacji wspolnoty postuze sie okresleniem ,praktyka dys-
kursywna”. Pierwszy z tych czltondéw ciazy ku nowej humani-
styce, ktéra przesuwa tez punkt ciezkosci wlasnie z teorii ku
praktykom, eksperymentom, ,laboratoryjnosci” przedsiewziec.
Interesuje ja spozytkowywanie réznic 1 niewyostrzanie granic,
domysl, eksponowanie niespdjnosci, niekompletnosci, czyn-
nosciowego charakteru badania (zapowiadanego by¢ moze na
gruncie polskiego literaturoznawstwa przez formule ,kultury
jako czasownika” Ryszarda Nycza®). Nowa humanistyka laczy
sie z podejsciem unidyscyplinarnym (bo juz nie tylko 1 nie tyle
inter-, trans-, a nawet multidyscyplinarnym), ponadto rezygnu-
je z cezur 1 wektorowych kategorii opisowych, takich jak ,prze-
lom” czy ,zwrot”, na rzecz ,splotéw” 1 ,,wiazan”, niekiedy tym-
czasowych, wieloaspektowych polaczen. Sytuacja XXI-wiecznej
humanistyki warunkuje tez inng relacje badacza z badanym
obiektem czy obszarem — jawi sie on jako eksperymentator,
podejmujacy ryzyko btedu, zanurzony ,,w $rodowisku”, funkcjo-
nujacy w systemie potaczen, ich nietrwatlej sieci, podatnej na
»splatanie”, ale 1 wrazliwej na ,splatanie”®.

Natomiast drugi czlon opisywanego wyrazenia zwraca uwage
na mechanizmy utrwalania okreslonych perspektyw 1 kulturo-
wych narracji, krzepnacych w procesach dyskursywizacji. W pe-
wien spos6b niedoprecyzowane pozostaja dwa podmiotowe pola
znaczeniowe w podtytule mojego artykulu, w ktéorym pojawiaja
sie ,,bezprzynalezne” przymiotniki czy tez sformutowania rodza-
ju nijakiego: (to) miedzyludzkie 1 (to) miedzygatunkowe. Syg-
nalizuje w ten sposéb potrzebe polaczenia istot/Innych/Réznych
ze soba, nie domykajac semantycznego otwarcia tych okreslen
poprzez sfere, przestrzenie czy ptaszczyzny, ktére ustaliltyby ich
wyglady, zarysowalyby ich granice, wyodrebnily je.

Mowiac o praktykach dyskursywnych, dostrzegam jednak
dtugotrwatosé pewnych dziatan, krystalizacje opcji, utrwalanie
sie pewnych sposobéw komunikacji 1 punktéw widzenia, nie tyl-
ko ze wzgledu na temat, ale jego problematyzowanie czy profi-
lowanie. Chcialabym zatem zarysowac¢ mozliwosci wytwarzania

> Zob. R. Nycz, Kultura jako czasownik. Sondowanie nowej humanistyki,
Warszawa 2017.
6 Kwestie te porusza P. Czaplinski, Sploty, ,,Teksty Drugie” 2017, nr 1, s. 9-17.



E(ste)tyka wspélnoty... 19

wspolnoty w trzech dyskursywnych praktykach, ujawniajacych
sie w literaturze dla dzieci 1 mtodziezy w XXI wieku: (post)
pamieciowej, migracyjnej i Srodowiskowej, cho¢ zapew-
ne ich wyrdznienie nie oznacza osiggniecia limitu mozliwosci
czy kompletnoéci opisu, a raczej sugeruje pewne dominanty
spoleczno-kulturowe. Wszystkie one wymagaja zbiorowosci
jako te(k)stowego konstruktu w dziele literackim 1 umozliwiaja
(samo)okreslenie jednostki w oparciu o wytworzone w narracji
reguty funkcjonowania wspoélnoty. Apeluja tez do zbiorowosci
pozatekstowej o uwage, empatie, dziatanie. I cho¢ z zalozenia
dyskursywne praktyki postpamieciowe zdaja sie ufundowane
na odniesieniach do przeszlo$ci, migracyjne na odniesie-
niach do miejsca, a érodowiskowe — do warunkow istnie-
nia, to —jako ,,splecione” — realizowane sa one w wielu utworach
dla dzieci 1 mlodziezy (miedzy innymi w Mirabelce Cezarego Ha-
rasimowicza czy Wysiedlonych Doroty Combrzynskiej-Nogali).

Nalezy wspomnie¢, ze oczywiste wydaje sie rowniez wyodreb-
nienie dyskursywnych praktyk nakierowanych na jednostke (nie
tylko na zbiorowo$¢) — moglyby one uwzgledniaé ciagi utwordéw
eksponujacych afektywnos$é czy maladycznoéé przekazu albo kul-
turowe 1 spoleczne sfery tabu, odslaniane i oswajane w literaturze
dla dzieci 1 mtodziezy XXI stulecia. Odwolywalyby sie woéwczas do
osobistego do$wiadczenia, swoistych mikrohistorii — chciatoby sie
dodaé zgodnie z tytulem dawnej monografii Ewy Domanskiej —
wjako spotkan w miedzyéwiatach” (mimo ze refleksja badaczki
dotyczyta przede wszystkim historyzmu). Bardziej eksponowa-
lyby jednostke i jej endogeniczny $wiat. Tutaj z pewnos$cig na
uwage zaslugiwataby proza Katarzyny Ryrych, na swdj sposob
,ratownicza” albo interwencyjna, respektujaca doswiadczenie
dziewczece 1 chlopiece odnoszace sie do niepelnosprawnosci, dys-
funkcji ciata, patologii rodziny, zycia spolecznego.

Wyodrebnione praktyki dyskursywne sa rozpatrywa(l)ne
osobno. Najszerzej podejmowana byla realizacja nurtu postpa-
mieciowego w literaturze dla malych 1 mlodych, ze wspomne
tylko o znakomite] monografii §laskiej badaczki W(y)czytaé

7 Zob. E. Domanska, Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach, wyd. II uzu-
pelnione 1 uaktualnione, Poznan 2005.
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Zagtade® 1 wieloautorskich monografiach powstatych w Uniwer-
sytecie Slaskim?. Eksplorowano réwniez serie 16dzkiego Wy-
dawnictwa Literatura ,Wojny dorostych — historie dzieci” jako
zespét literacko-graficznych projektéw (post)pamieciowych, ze
zwroceniem uwagi na wszystkie sygnaly spdjnosci tego szeregu
wydawniczego, stale wzbogacanego o nowe utwory (serii otwar-
tej 1 kontynuowanej)'?. Wytwarzaja one efekt narracyjnosci se-
rii w warstwie graficznej (ze wzgledu na format ksiazek, opra-
we, ,tekst okladki”, grupe ilustratoréw 1 style ilustracji, nazwe
1 logo serii, zamieszczenie 1 rozmieszczenie paratekstualiow —
biograméw, fotografii, not, komentarzy) i w warstwie literackiej
(z uwagi na temat serii, autorskos¢ z autopsji i1 jako rezultat
przetworzenia cudzych losow, ,,marke” autora, cechy literackie-
go przekazu, chwyty 1 tendencje stylistyczne, wybory genolo-
giczne — tu mamy do czynienia gtéwnie z realizacja minipowie-
$ci, niekiedy delimitowanej na niewielkie rozdzialty). Kluczowy
pozostaje jednak dyskurs 1 jego uksztaltowanie, a w szczegdlno-
$ci tok, w jakim wyrazana jest spoteczna Swiadomosé przeszto-
$ciijej ,,dziedzictwa”, wytwarzajacy ,spoleczne ramy pamieci’'!,
w obrebie ktérych realizowana jest pewna ekonomia poznaw-
czo-emocjonalna (wiedzy 1 afektu) o znaczeniu jednostkowym
1 zbiorowym. Wbudowano w nia obraz zburzonego wzglednego
ladu Europy we wrzesniu 1939 roku, w tym podwdjnego naru-
szenia granic Polski. Narracje postpamieciowe akcentuja wy-
razne cezury w zyciu dzieciecych bohaterdow, pokazuja etapy
utraty zyciowych przestrzeni, niektérych bliskich, bezpieczen-
stwa. Idylla dziecinstwa (wyestetyzowanego graficznie i litera-

8 M. Wéjcik-Dudek, W(y)czytaé Zagtade. Praktyki postpamieci w polskiej lite-
raturze XXI wieku dla dzieci i miodziezy, Katowice 2016.

9 Zob. Wyczytaé swiat — miedzykulturowosé w literaturze dla dzieci i miodziezy,
red. B. Niesporek-Szamburska, M. Wéjcik-Dudek, wspétpr. A. Zok-Smota, Katowice
2014; (Od)pamietywanie — gry z przesztosciq w literaturze dla dzieci i mtodziezy,
red. B. Niesporek-Szamburska, M. Wéjcik-Dudek, Katowice 2018.

10 Zob. K. Heska-Kwaéniewicz, Wojna dorostych — Historie dzieci. Narracje
o wojnie w literaturze dla mtodych odbiorcéw po transformacji ustrojowej (1990-
2015), w: Literatura dla dzieci i miodziezy, t. V, red. K. Tatué, Katowice 2017,
s. 33-56; J. Chlosta-Zielonka, Znaczenie formy. Autobiograficzne relacje o wojnie
adresowane do najmiodszych, w: tejze, Terapeutyczny wymiar gatunkéw autobio-
graficznych w wypowiedziach autorek XX i XXI wieku, Olsztyn 2021, s. 195-219.

11 Positkuje sie tu tytutem rozprawy M. Halbwachsa, Spoteczne ramy pamieci,
przekt. i wstep M. Krél, wd. I, Warszawa 2008.
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cko) zostaje zaklécona przez dramat wojny, w trakcie ktorej wy-
sitki dorostych réowniez kierowane sa w strone zabezpieczenia
tych ,resztek” dziecinstwa. Estetyzacja przeszlo$ci przebiega
przy udziale tropéw wizualnych, miedzy innymi synekdochy,
w dwukierunkowej realizacji pars pro toto oraz totum pro par-
te'2. Substytucji podlega nie tylko niepewna aktualnos¢ bohate-
réw w miejsce stabilnych, dotychczasowych warunkéw zycia, ale
niedostownoS$ci 1 przesuniecia, a nawet odsuniecia (na przyktad
poza obrzeza kartki) wymaga tez wyobrazenia niebezpiecznych
sytuacji, w ogdle wojny jako hekatomby — graficznie i literacko.
Najtrudniejsze rzeczy pozostaja wiec w jakims$ stopniu niedopo-
wiedziane, dziejq sie poza stronica ksiazki, troche poza ilustra-
cja jako (nie)mozliwa caloscia danej wizji artystycznej.

Procesy podstawiania dotycza tez fabularnych zamiennikéw
0s0b, przedmiotow, zdarzen, na przyktad dziadek Dawid Cwan-
cygier snuje mitologiczne opowiesci dla wnuczki w Bezsennosci
Jutki Doroty Combrzynskiej-Nogali, chcac odwrdcié jej uwage
od trudnego potozenia rodziny i poprzez mit dookresli¢ rzeczy-
wisto§¢ getta; matka bohatera Zaklecia na ,,w” Michala Rusin-
ka, przeszywajaca plaszcz ojca na plaszczyk syna, symbolicznie
czyni z chlopca spadkobierce ojcowskich dazen, ,przyspiesza”
tez jego dorastanie nie tylko ,,do ptaszcza’?®.

Glowna linia wydarzen historycznych pokazuje asymetrie
dziatan najezdzcow i obroncéw, katéw i ofiar, chociaz bez epa-
towania okrucienstwem, z zachowaniem realistycznego rysu fa-
bularnego. Na zasadzie owej (a)symetrii 1 (dys)proporcji nie sa
podejmowane kontrowersyjne watki udzialu Polakéw w nega-
tywnych wydarzeniach czy milczacej aprobaty dla dziejacego sie
tuz obok zla. Nie da sie wiec unikna¢ putapki literackiej ekspo-
zycji cierpienia w dziejach, o ktorej pisal Przemystaw Czaplin-
ski, a takze — niekiedy uproszczonej — polaryzacji §wiata. Od-
stepstwem od niej sa sceny przelamujace podzial na ,czarnych”

2 Zob. K. Wadolny-Tatar, Synekdocha jako trop wizualny w ksiqzkowych ilu-
stracjach dla dzieci (na przyktadzie wybranych narracji stowa i obrazu o drugiej
wojnie Swiatowej), w: Literatura i inne sztuki w przestrzeni edukacyjnej dziecka,
red. A. Ungeheuer-Gotab, U. Kopeé, Rzeszéw 2016, s. 164—176.

13 Metonimiczno§¢ obrazéw wojny i1 Zaglady jako praktyka literacka zostata
opisana na przyktadach dojrzalej literatury, zob. M. Tomczok, Metonimie Zagtady.
O polskiej prozie lat 1987-2012, Katowice 2013.
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(ztych) 1 ,bialych” (dobrych) panéw we wspomnianym Zakleciu
na ,,w”oraz prozie Pawla Beresewicza Czy wojna jest dla dziew-
czyn? (przyktadowo w momencie indagowania dziewczynki
przez grupe nieznajomych mezczyzn o obecno$é i dziatania ojca)
albo tez wielokulturowe scenerie zdarzen sprzed wybuchu woj-
ny w Wysiedlonych Combrzynskiej-Nogali — jako wizje wspdtist-
nienia zréznicowanych etnicznie grup.

Sprawnie dziata w dyskursywnych praktykach postpamie-
ciowych zaréwno ,pasmo estetyczne” (na przykitad wytworzone
przez serie 1 jej graficzno-literackie wtasciwoséci), jak i ,,pasmo
przenoszenia”, ktére w odniesieniu do owych praktyk rozu-
miatabym inaczej niz socjolog literatury i kultury Marcin Ry-
chlewski!, czyli nie jako instytucje pola literackiego (by uzy¢
jeszcze terminologii Pierre’a Bourdieu), zwiazane z promocja,
festiwalami literatury, krytyka literacka, rynkiem wydawni-
czym. ,Pasmem przenoszenia” nazwatabym tu efekt narracyj-
noS§ci nurtu postpamieciowego, stowno-graficzna transmisje
jednostkowych doswiadczen, rzutowanych na losy wspdlnoty,
swoiste ,,(wiczenia z uobecniania przesztoéci’?, ukierunkowane
na uzgodnienie 1 wspoélobecnosé dykeji, ktére umownie mozna,
nawiazujac do przywolanych rozwazan Hanny Gosk, nazwac
kontaktem z przesztoScia martyrologiczno-heroiczna 1 kosmo-
polityczna, a ktérych skutkiem moglby byé obraz przeszlosci
otwartej, reinterpretowalnej, a nie zamkniete] w narodowym
tyglu symbolicznych wyobrazen's. Doda¢ trzeba, ze dyskur-
sywne praktyki postpamieciowe opieraja sie¢ na narracjach
(re)konstrukcyjnych, uruchamiajacych pamie¢ 1 wyobraznie,
zrodia historyczne i konfabulacje, co w rownej mierze sprzyja

14 Zob. M. Rychlewski, Pasmo estetyczne, teoria recepcji i socjologia czytelnictwa,
Przestrzenie Teorii” 2010, nr 13, s. 191-205.

15 Zob. H. Gosk, Historia literatury jako ¢wiczenie w uobecnianiu przesztosci.
Propozycja postzaleznosciowa, w: Kulturowa historia literatury, red. A. L.ebkowska,
W. Bolecki, Warszawa 2015, s. 173—-180. Autorka pisze o specyfice polskich narracji
o przesztosci.

16 Utwory redefiniujace patriotyzm takze powstaja, zob. M. Rusinek, Jaki znak
twoj? Wierszyki na dalsze 100 lat niepodlegtosci, ilustr. J. Rusinek, Krakéw 2018;
dJ. Olech, E. Bak, Kto ty jestes?, Warszawa 2018. Form edukacji patriotycznej dotyczy
zbiorowa publikacja Powrdt do ojczyzny? Patriotyzm wobec nowych czaséw. Konty-
nuacje i poszukiwania, red. C. Smuniewski, P. Sporek, Warszawa 2017.
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tak wytwarzaniu obrazu uzytecznej przeszlosci, z dominujaca
narracja o niej, jak 1 procesom polilogicznosci historii.

Niewiele utworéow z tematycznego, drugowojennego kregu
pozostaje poza serig ,,Wojny dorostych — historie dzieci”. Sa to
miedzy innymi wybrane utwory, ktére ukazatly sie w 2012 roku
w zwiazku z ,,rokiem korczakowskim”, jak autorska ksigzka Iwo-
ny Chmielewskiej Pamietnik Blumki (bo juz na przyktad Jest
taka historia. Opowiesé o Januszu Korczaku Beaty Ostrowickiej
zostala opublikowana w ramach wspomnianej serii) czy proza
Anny Janko Oles i Pani Réza — ukladem fabularnym nawiazu-
jaca do powiesci Erica-Emmanuela Schmitta, literacko spozyt-
kowujaca historie matki pisarki, poetki Teresy Ferenc, a takze
biograficznie eksponujaca losy i aktywnoéé Rozy z Zéttowskich
Zamoyskiej 1 Jana Zamoyskiego, zaangazowanych w ratowanie
Dzieci Zamojszczyzny w okresie II wojny Swiatowej.

Poza kregiem obserwacji pozostawiamy tu wspoélczesne opo-
wiesci piastowskie czy jagiellonskie, ktorych przekaz zdaje sie
mie¢ inne znaczenie niz wymowa utworéw powstatych duzo
wezeéniej (autorstwa Karola Bunscha, Aliny Korty, Czestawy
Niemyskiej-Raczaszkowej, Anny Swirszczyﬁskiej 1 innych)!.
Utwory Pawla Wakuty, Grazyny Bakiewicz, Zuzanny Orlinskiej
nie tylko wpisuja sie w genologiczne tradycje sagi, ale eksponuja
réwniez egzystencjalne aspekty nietatwego biegu zycia pobocz-
nych aktoréw sceny dziejowej (na przykiad Moéwcie mi Bezprym
Bakiewicz) czy herstoryczny wymiar przeszlosci (na przyktad
Z Bozej taski Jadwiga, krol Orlinskiej; przecinek w tytule, jak
jezyczek u wagi, niuansuje dziewczece, a pozniej kobiece, 1 po-
lityczno-administracyjne funkcje postaci). Owo przepisywanie
1 estetyzowanie przeszlosci odbywa sie wiec na zasadach nowej
humanistyki—zuwzglednieniem splotu czynnikéw, ryzyka btedu,
konfliktéw, negocjacji, sprzecznosci intereséw nie tylko jednostki
1 zbiorowosci, ale tez niejednolito$ci samej wspodlnoty. Dyskur-
sywna praktyka (post)pamieciowa uczy tolerancji, wyczulenia
interpretacyjnego, dotyczacego tworzenia narracji o przesztosci
1 uzywania jej dla uwypuklenia sytuacji aktualnych. Wymaga
niekiedy zgody na odmityzowanie 1 odheroizowanie przeszlosci.

17O dydaktycznej 1 legitymizujacej porzadek pojaltanski funkeji dawnej po-
wiesci historycznej dla dzieci 1 mtodziezy pisala G. Skotnicka, Barwy przesztosci.
O powiesciach historycznych dla dzieci i mtodziezy 1939-1989, Gdansk 2008.
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Dyskursywna praktyka migracyjna ma niestety ,,szanse” przy-
brac na sile ze wzgledu na okoliczno$ci wojny w Ukrainie, a odnie-
sienia do przeszto$ci moga ustapi¢ w literaturze dla najmlodszych
doswiadczeniu wedrowki (ucieczki) 1 miejsca. Problematyka mi-
gracji, eksplorowana w pojedynczych artykutach lub rozdziatach
monografii zbiorowych, zawiera sie nie tylko w wybranych narra-
cjach powstatych w ramach serii t6dzkiej oficyny, to takze szereg
wydawniczo ,,rozproszonych” proéz, jak Moje cudowne dziecinstwo
w Aleppo Grzegorza Gortata czy Wedrowka Nabu Jarostawa Mi-
kotajewskiego. Zreszta w fabularny plan wydarzen niekiedy zo-
staje wpisana niemozno$¢ migracji. Do genocydu (enigmatycznie
pokazywanego najczesciej w opowiesciach okoloholocaustowych)
dodany zostaje — jak w prozie Gortata — (przeczuwany) urbicyd.
A ,cudowno$¢ dziecinstwa” wynika nie tylko z pragnienia zacho-
wania jakiej$ sfery normalnoéci, jest takze rezultatem cienia iro-
nii — losu, dziejéw. Oba wspomniane wyzej utwory cechuje kom-
pozycja otwarta. W prozie Gortata syryjska rodzina, po $émierci
najmlodszego z dzieci, decyduje sie na spacer w ciagle niebez-
piecznej miejskiej przestrzeni, snujac marzenia o wolnosci, ktorej
synonimem staje sie wiatr 1 niebo nad zamknietym Aleppo. Mi-
kolajewski w swojej niebasni (korzystajacej ze schematéw basni
1 zarazem przelamujacej je) stawia bohaterke wobec koniecznosci
oczekiwania na decyzje wspélnoty, ktéra w gescie demokratyczne-
go glosowania ma wyrazi¢ zgode na pozostanie dziewczynki na jej
terytorium lub podja¢ decyzje o jej wydaleniu:

Potem ludzie zaczeli jakas dziwna zabawe w wyciaganie palcow,
a nawet calych rak. Jedni wyciagali je w strone domoéw, drudzy
w strone morza. (...) przyszto jej do glowy, ze ci drudzy chca ja
odestaé do domu. Ze chea, zeby znéw weszta do morza, tylko z tej
strony, zeby znéw, z gardlem pelnym wody, préobowata zawotaé
«mamusiuw, zeby jakim§$ szczekom pozwalala sie gryzé w stopy,
zeby pozwolita dotykaé sie mackom, (...) zeby spotykala celnikow,
policjantéw, zolnierzy, zeby ktadta sie do snu w ptonacym domu'®.

18 J. Mikotajewski, Wedréwka Nabu, ilustr. J. Rusinek, Krakéw—Budapeszt
2016, b.n.s.
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Mowa pozornie zalezna, czy tez raczej (dziecieca) mysl pozor-
nie zalezna, tworzy kumulacje ,,przygdéd” migracyjnych o wekto-
rze przeciwnym niz ten dotychczasowy. Otrzymujemy fabularny
skrét wydarzen, gdy trwa ,,ta chwila” — decyzji, ktéra musi pod-
ja¢ wspolnota. Ustrukturyzowana relacyjnos¢ grupy odstania
tez rozwiazania systemowe 1 proceduralne, wykonawczo respek-
towane przez — niemal aktantowe — postacie: celnikéw, policjan-
tow, zolnierzy. Otwarte zakonczenie niebaéni daje nadzieje na
kierowanie sie przez dorostych dobrostanem malej bohaterki.

Reakcja wspélnoty przyjmujacej, pozwalajacej na inkluzje,
obrazuje S§wiadomos§¢ obustronno$ci perspektywy zmiany. Nie
inaczej — jak o do$wiadczeniu dwustronnym — pisze o zjawisku
migracji 1 jego tekstowych reprezentacjach Mieczystaw Dabrow-
ski w monografii Tekst miedzykulturowy. O przemianach lite-
ratury emigracyjnej’®. Badacz zauwaza silna kontekstualizacje
wypowiedzi literackiej, uwypuklajaca niezbywalne cechy toz-
samos$ciowe wynikajace z ,bycia migrantem”, problemy akul-
turacji, asymilacji, nieprzekladalnosci kultur, pamieci kultury
rodzimej 1 nowych formul patriotyzmu. Podkresla tez hybry-
dycznos$é spoteczno-kulturowa, uczaca demokracji, 1 w jednym
z weczesniejszych studiow pisze: ,Hybrydyczno$é jest czynna,
dziala i zobowigzuje do aktywnosci, nie jest stanem, lecz zywym
procesem tlumaczenia kultur”?°,

Widze przydatnosé tych kategorii do opisu prozy prezentu-
jacej doswiadczenie migracji, ale takze do ogladu wielokulturo-
wosci (na tle tej pierwszej). To na przykltad teksty, w ktorych
mozna uchwyci¢ (zaledwie) ,kontury mobilnosci”, jak powiedzie-
libySmy za Przemyslawem Czaplinskim?!, do ktoérych naleza
utwory wydane w serii ,% + % = «” wydawnictwa Polawiacze
Peret. Witold Vargas opublikowat nakladem tej oficyny autor-
ski projekt Dwa krélestwa i wielkie morze. W narracji korzy-
sta z wlasnych boliwijsko-polskich do$wiadczen dziecinstwa,

19 Zob. M. Dabrowski, Tekst miedzykulturowy. O przemianach literatury emi-
gracyjnej, Warszawa 2016.

20 M. Dabrowski, Wspdlczesna literatura emigracyjna/migracyjna: rewizja pojeé¢
analitycznych, ,Rocznik Komparatystyczny” 2015, nr 6, s. 401.

2 Zob. P. Czaplinski, Kontury mobilnosci, w: Poetyka migracji. Doswiadczenie
granic w literaturze polskiej przefomu XX i XXI wieku, red. P. Czaplinski, R. Makar-
ska, M. Tomczok, Katowice 2013, s. 9—42.
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postugujac sie nazwami oséb 1 miejsc, opisem topograficznym
1 pejzazem kulturowym andyjskich i polskich przestrzeni. Mo-
tywika, obrys 1 kolorystyka ilustracji uczestnicza w wytwarza-
niu (prawie) realizmu magicznego w podzielonej na niewielkie
moduly opowieSci, w jego konwencji Vargas splata dziecieca
wyobraznie bohatera, mityczno-kulturowy przekaz starszych
1 sytuacje spoteczno-polityczna, szczegdlnie lat osiemdziesiatych
XX wieku, na ktore przypadato dziecinstwo autora. Wtaénie tto
temporalne stawia Dwa krolestwa i wielkie morze w szeregu
utworéw opisujacych dominanty polskiej kultury pamieci, wéréod
ktorych Marta Kobielska lokuje stan wojenny?2. Przypomnijmy
chocby znakomitego Wrorica Jacka Dukaja, ale tez narracje po-
wstale w ramach opisywanej wczeéniej serii: Wilczek Katarzyny
Ryrych czy Zbuntowane stowa Joanny Papuzinskiej*’. Vargas
finalizuje narracje, jednoczeénie zamykajac historyczny czas,
losy niektérych bohateréw. Autobiografizm laczy sie tu z auto-
tematyzmem 1 ekspozycja waloréw ksiazki:

Juz dawno zniknety kolejki przed sklepami, telewizory staly sie
kolorowe, a general w okularach przestat rzadzi¢. Kenti zamiesz-
kal w Polsce na zawsze. Jest muzykiem, opowiadaczem bajek i ry-
sownikiem. Nie teskni za andyjska kraina, bo gdy babcia J6zefina
umarla, przeprowadzita sie wraz z calym krélestwem zza chmur
do jego snéw 1 wyobrazni. Jesli chcesz zobaczy¢ te kraine, roztéz
wszystkie kartki na podtodze, bo to Kenti napisat i zilustrowal
ksiazke, ktéra trzymasz w reku?.

Autor Tekstu miedzykulturowego poza mierzalnymi katego-
riami lokuje wymagajaca polityki wrazliwo§ci — tak zwana sfere
,miedzyludzkiego”. Dywaguje:

7 jednej strony (...) mozna zauwazy¢ jej degradacje, gdyz stosun-
ki miedzyludzkie w spoteczno$ciach migracyjnych naznaczone sa

2 Zob. M. Kobielska, Polska kultura pamieci w XXI wieku: dominanty. Zbrod-
nia katynska, powstanie warszawskie i stan wojenny, Warszawa 2016.

% Proza Joanny Papuzinskiej zapoznaje tez najmtodszych z wydarzeniami
powstania warszawskiego (Asiunia, Mdj tato szczesciarz, Krasnale i olbrzymy).
Warszawskie dni powstancze opisuje réwniez Irena Landau w Ostatnim pietrze.

24 W. Vargas, Dwa krélestwa i wielkie morze, Warszawa 2020, b.n.s.
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niechecia, zawiscia, zloScia, obcoScia, czesto wrogoscia 1 wytwa-
rzaja w gruncie rzeczy gltéwnie zachowania i opinie negatywne.
7 drugiej strony sytuacja wymieszania, wspdlnego poniekad losu
migrantéw stawia owo miedzyludzkie (czyli wszystko, co doty-
czy emocjonalnosci, tzw. ludzkich odruchéw, wspétodczuwania)
w centrum uwagi zaréwno wewnatrz danej spotecznosci, jak 1 poza
nia. Nawet je$li objawia sie w postaci negatywnej, oznacza swoista
wazno$¢ tej problematyki®.

W zblizony sposéb mozna potraktowac ,miedzygatunkowe”,
jako nieprecyzowalne 1 nierozstrzygalne, mobilne sfery i nie-
ostateczne relacje, skutkujace niekiedy hybrydowoscia wspél-
not ludzko-nie-ludzkich. Dyskursywne praktyki érodowiskowe
wlaczaja w rejestr pozadanych reakcji odbiorczych opréocz em-
patii takze odpowiedzialno$é, o ktorej Olga Tokarczuk pisze
w Czutym narratorze: ,,0dpowiedzialno$é jest czynnikiem, kté-
ry pozwala zachowac poczucie wazno$ci 1 nie degraduje z tru-
dem przez wieki budowanego konstruktu supremacji homo
sapiens”®. Dyskursywne praktyki srodowiskowe charakteryzu-
je wysoki stopien dystopijnosci 1 apokaliptycznosci, ktore stano-
wig elementy poetyki (wyobrazonego) ekocydu.

Spektrum spraw, poruszanych w publikacjach (informacyj-
nych, literackich, obrazkowych) dla matych 1 mtodych odbior-
cow, jest szerokie. Coraz czeSciej sa to przekazy uwypuklaja-
ce nie tylko bogactwo $wiata naturalnego, ale sposoby dbania
o $rodowisko, umiejetnego 1 ograniczonego korzystania z jego
zasobow, dobrego traktowania zwierzat — w interesujacych
graficznie ksiazkach miedzy innymi Aleksandry Plocinskiej-
-Woldanskiej, Anny Skowronskiej, Doroty Suminskiej, Piotra
Sochy 1 Wojciecha Mikotuszki. Widoczna jest w tych narracjach
skalarno$c¢ 1 gradualno$é dzialan, zaréwno tych bedacych wyni-
kiem bezmys$lnej eksploatacji Ziemi, jak 1 tych przeciwwaznych,
o ktore apeluja pisarze i ilustratorzy. Wspomagaja oni kulture
prefiguratywna?’ jako efekt odwréconego odzialywania pokolen,

% M. Dabrowski, Wspdiczesna literatura emigracyjna / migracyjna, dz. cyt.,
s. 410.

%6 0. Tokarczuk, Ognozja, w: tejze, Czuty narrator, Krakéw 2020, s. 23.

T Pojecia tego — za Margaret Mead — uzywa Ewa Domanska, zob. Sprawiedli-
wos¢ epistemiczna w humanistyce zaangazowanej, w: Nowa humanistyka. Zajmowa-
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sytuacje, w ktorych mlodsze pokolenia wplywaja na zmiane
wzorow konsumpcji 1 stylow zycia starszych, wykazujac troske
o planete 1 odpowiedzialno$¢ za ludzka na niej aktywnosé. Mie-
dzyludzkie przemienia sie tu w miedzyistotowe czy miedzyga-
tunkowe — nie tylko za sprawg ekofantastyki, jak w powiesci
Matgorzaty Kur Ostatnie drzewo na ziemi, w ktorej to dziewcze-
ca bohaterka poprzez szczegdlnag troske o sadzonki i umiejetne
ich pielegnowanie —jako szczegdlny dar biofizyczny, ktory posia-
da — ma szanse przywroci¢ naturalna rownowage w $wiecie, ale
réwniez poprzez rozmaite zoonarracje. Empatycznego przejecia
zwierzece] dykcji dokonat przyktadowo Wojciech Mikotuszko,
powolujac do literackiego istnienia bociana imieniem Wojtek.
Ptasia egzystencja — od narodzin, przez trudy wielu powietrz-
nych podrézy, po budowe wlasnego gniazda — reprezentuje po-
nadkontynentalna laczliwos$é¢ §wiata 1 jasno precyzuje potrzebe
takiego wlaénie — nie tylko lokalnego, nie wylacznie z perspek-
tywy ludzkich granic — dbania o nie-ludzkich przedstawicieli
natury. Réwnolegle wzgledem rozwoju refleksji srodowiskowe;j
w literaturze dla dzieci 1 mtodziezy mozemy zaobserwowac silna
obecno$¢ badan posthumanistycznych w nauce?. Daje to efekt
wiarygodnej kompatybilno$ci probleméw Swiata, przedstawia-
nych niedorostemu i dorostemu (profesjonalnemu) odbiorcy.
Splot trzech dyskursywnych praktyk — (post)pamieciowe;,
migracyjnej 1 srodowiskowej — obserwuje w powiesciach Mira-
belka Cezarego Harasimowicza oraz wspomnianych juz Wysied-
lonych Doroty Combrzynskiej-Nogali. Dyskursywna praktyka
postpamieciowa buduje tutaj pomost pomiedzy fantazmatycz-
nos$cia kresowego $wiata?, oparta niekiedy na mitach fundacyj-
nych, a pojattanskim projektem politycznym o nazwie ,Ziemie
Odzyskane”. (Post)pamie¢ ma zatem polaczyc¢ oba te obszary.

nie pozycji, negocjowanie znaczen, red. P. Czaplinski, R. Nycz 1 in., Warszawa 2017,
s. 51-70.

28 Refleksje te podejmuja w szczegdlnosci mtodzi badacze, ttumaczac prace za-
granicznych uczonych (zob. Antropocen czy kapitatocen? Natura, historia i kryzys
kapitalizmu, red. J.W. Moore, przet. K. Hoffmann, P. Szaj, W. Szwebs, Poznan 2021)
lub piszac wlasne studia i eseje (zob. P. Szaj, Pamietnik z korica Swiata (jaki znamy),
Lusowo 2022).

2 Kategorii fantazmatycznosci Kreséw uzywa M. Dabrowski, Kresy w perspek-
tywie krytyki postkolonialnej, ,,Prace Filologiczne. Seria Literaturoznawcza” 2008,
nr1,s.91-110.
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Moment tuz przed migracja dziewczeca narratorka relacjo-
nuje juz z perspektywy zdarzen dokonanych, to juz narracja
,wiedzaca”:

Czekata nas jeszcze kolejna straszna zmiana. Zmiana nie do wy-
obrazenia. MieliSmy opuséci¢ swoje domy, pola, pastwiska i taki.
Zostawié pielegnowane od pokolen ogrody, sady, spakowaé sie do
kilku skrzyn, zabraé zwierzeta, 1 wynie$¢ sie na ziemie zachod-
nie, do Niemiec, gdzie jeszcze mieszkali Niemcy. Granice panstw
przesunely sie, a wraz z nimi musieli przesuwac sie ludzie. Tacy
przesunieci ludzie nazywali sie repatriantami, przesiedlencami,
wysiedlonymi. Ale kiedy patrzylam na swoich zrozpaczonych ro-
dzicéw, ktérzy musieli zostawi¢ nowy dom, babcie, ktéra zosta-
wiala na cmentarzu dziadka Michata 1 swoich przodkéw, i sio-
stry, ktore byly Ukrainkami, to wydawato mi sie, ze wcale nie sa
przesunieci, tylko wyrwani z korzeniami, wypedzeni. W dodatku
jechali gdzie$, gdzie nie wiadomo, co zastana. Czuli sie jak pyt,
co nic nie znaczy, bez wplywu na swoje zycie. Wyrwani byli i Po-
lacy, 1 Niemcy ze Slaska, ktorzy podobno tez sie pakowali, tylko
w mniejsze walizki, 1 Ukraincy z okolic Przemys§la, co mieli za-
mieszkaé w zostawionych przez nas domach?®.

Combrzynska-Nogala uchwycilta procesy przenoszenia wspol-
not, starajacych sie zachowaé¢ w tym ,przewlekaniu historii”
spéjno$é¢ kulturowa, roéwniez przez wybor konkretnych miejsco-
wosci ,,do zamieszkania”. Grodek Jagiellonski zostaje w jakims
sensie zastapiony dolnoélaskim Zarkiem. Pisarka wykreowala
tez obraz wspdlnoty wielokulturowej w pierwszej z tych miej-
scowoscl sprzed 1939 roku 1 wyobrazenie otwarcia migrantow
narodowos$ci polskiej na ,inno$¢” niemiecka po roku 1945, te
niepelna wspdlnote, pozbawiona mezczyzn, zmuszong opus-
ci¢ ukochany Bremberg. Swiadczy o tym konfuzja przybytych
w momencie zasiedlania domu nalezacego do niemieckiej rodzi-
ny, wspoélne zabawy najmlodszych, udzial w nabozenstwach,
organizowanie przedstawien teatralnych, akt ,,przekazania” no-
wym wlascicielom dobytku — pasiek i1 innych hodowli, upraw.
Natura jest tym, co tagodzi doswiadczenie wojny 1 migracji. Jest

30 D. Combrzynska-Nogala, Wysiedleni, ilustr. M. Koziel-Nowak, £.6dz 2018, s. 46.
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sfera estetyki, ktora uczy etyki, mimo cywilizacyjnych tapniec,
nieustannie 1 od nowa. Dyskursywna praktyka Srodowiskowa
niweluje trajektoryjnosé wynikajaca z dwoch poprzednich try-
bow: postpamieciowego 1 migracyjnego. Zblizenie wspo6lnoty
grodczanskiej 1 niemieckiej spolecznos$ci, opuszczajacej miejsco-
wo§¢ potozona nad Nysa Szalona 1 Kaczawa, poprzedzaja w po-
wieécli rézne momenty obojetnosci na Srodowisko naturalne,
jeszcze na terenach kresowych: ,A potem przyszta wojna. Na
Polske napadli Niemcy 1 Rosjanie. Rzeka, taki i rechot zab byty
tak samo piekne jak wczeéniej, ale co$ sie w ludziach zmienito.
Cale wspoélne zycie, moze nie do konca doskonate, jak to miedzy
sasiadami, ale wspolne, bo wszyscy byliémy obywatelami pan-
stwa polskiego, rozsypalo sie”3!. Wspolny okazuje sie tez los nie-
ktorych ludzi 1 zwierzat, opowie$é zawiera scene, w ktorej mali
pasterze 1 krowy ponosza Smier¢ w wyniku wybuchu min.

Interferencje historiografii i §wiadectwa ro§lin odnajdujemy
w powiesci Cezarego Harasimowicza Mirabelka, w ktérej pisarz
literacko spozytkowal rzeczywiste zdarzenia®? (w tym historie
wlasnej rodziny), zwiazane z nie-ludzka figura drzewa-S§wiadka
na warszawskim Muranowie. W utworze Harasimowicza narra-
torem jest niewielkie drzewo owocowe, rosnace na jednym z war-
szawskich podworek, opowiadajace wojenna historie najblizsze]
okolicy 1 rodzin w niej mieszkajacych. Ludzka pokoleniowos§c¢
laczy sie tutaj z kolejnymi generacjami drzew. Organiczna mi-
gracyjno$¢ dotyczy tez owocow (pestek) 1 galazek drzewa jako
rozsad. W konteks$cie biopoetyki i studiéw nad pamiecig pisze
o tej powiesci Agnieszka Kwiatkowska:

Zasada $wiata jest przemijanie, kolejni bohaterowie opowieéci od-
chodza w niepamie¢, ale na kartach historii pojawiaja sie nowi,
ktorzy w pewnym sensie powtarzaja dawne biografie — kochaja,
zakladaja rodziny, buduja miedzyludzkie relacje. Zycie trwa z nie-
stabnaca moca, mito$cé laczy kolejne pary, a male dziewczynki weigz
przytulaja sie do pnia mirabelki, aby usltysze¢ glosy przeszlosci bu-
dujace wspdtezesna historie. Aby to bylto mozliwe, potrzebny jest

3 Tamze, s. 19.

32 Zob. M. Smykowski, Ekologiczne sSwiadectwo Zagtady. Repatriacja mirabelki
na Muranéw, w: Swiadek: Jjak sie staje, czym jest?, red. A. Dauksza, K. Koprowska,
Warszawa 2019, s. 278-291.
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jednak §wiadomy, ludzki gest przywracajacy pamie¢ — reka, ktéra
posadzi mirabelke, nada jej znaczenie 1 da schronienie widmom
pragnacym odwiedzi¢ swéj dawny dom??,

Trzy dyskursywne praktyki bywaja mocno splecione w utwo-
rach wpisujacych sie w perspektywe studiéw nad zwierzetami,
by wskaza¢ chociaz na proze Joanny Rudnianskiej (Kotka Bry-
gidy) czy Ryszarda Marka Gronskiego (Szlemiel), w ktorych
to utworach istotne znaczenie ma udzial zwierzat w fabular-
nych reprezentacjach tematyki Zaglady, uwzgledniajacych
wspotobecnosé ,braci mniejszych”, a nawet ich punkt widzenia
w zoonarracjach3,

W kazdej z dyskursywnych praktyk najistotniejsza role
odgrywa ,cialo dziecinstwa’®, jak powiedzielibySmy za Ma-
ciejem Wréblewskim, bedace antropologicznym konstruktem
tekstowym, ktore jako medium zostaje wystawione na proby
(post)pamieci, migracji, Srodowiska. Wszystkie one kazg pytac
o mozliwoéci wytwarzania wspélnoty, z ktéra konfrontuje sie
jednostka, przynalezac do niej lub rezygnujac z tej przynalezno-
$ci. Kolejno§¢ opisu zaproponowanych w niniejszym opracowa-
niu praktyk dyskursywnych pokazuje nie tylko ich nastepstwo
wedlug chronologicznego porzadku ujawniania sie i intensyfika-
cji w literaturze dla dzieci 1 mlodziezy. Uklad ten odzwiercied-
la réwniez wage, skale 1 zakresy problematyki, ktérej dotycza:
od zagadnien narodowo-etnicznych, przez spoteczno-polityczne,
do ekoklimatycznych 1 ekonomicznych, ale takze po prostu
od lokalnosci do globalnosci dziatan, od perspektywy ludzkiej
do nie- 1 pozaludzkiej. Estetyka slowa 1 obrazu stuzy tu etyce
wspoélistnienia.

3 A. Kwiatkowska, Korzenie pamieci. O ,,Mirabelce” Cezarego Harasimowicza,
,Paidia i Literatura” 2020, nr 2, s. 75. W kontekscie ,,splatania” i teorii aktora-sieci
Bruno Latoura pisze o Mirabelce M. Cyzman, Historia jednego drzewka. O ,,Mira-
belce” Cezarego Harasimowicza z perspektywy ,,zwrotu ku rzeczom” , Teksty Drugie”
2021, nr 1, s. 406—419.

3 Zob. A. Jarzyna, Szlemiele. Zwierzeta wobec Zagtady w literaturze dla dziect,
,Narracje o Zagtadzie” 2016, nr 2, s. 235-256.

% Kategorii tej uzywa badacz w monografii: M. Wréblewski, Doswiadczenie
dziecinistwa. Studium z antropologii literatury, Torun 2019.
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KRZYSZTOF BIEDRZYCKI

Wartosci w powieSciach Matgorzaty Musierowicz:
kultura, rodzina, solidarnos¢ kobiet

W latach dziewieédziesiatych, apogeum popularnosci Jezycjady
Malgorzaty Musierowicz, jej recepcja miala dwa wymiary. Z jed-
nej strony wierne czytelniczki Sledzity losy dziewczat z rodzi-
ny Borejkow 1 cala uwage skupialy na rozwoju fabul kolejnych
powiesci. Z drugiej strony istnial zaskakujacy, specyficzny od-
bidér, nazwijmy go tak, elitarny. Zbigniew Raszewski, Czestaw
Mitosz, Maria Janion, Marian Stala to tylko niektorzy z odbior-
cow tego cyklu, ktérzy szukali w nim czego$ innego niz masowa
publiczno$é!. Zwracano uwage na wyrazng aksjologie powie-
§c1 Musierowicz, zwlaszcza na afirmacje etosu inteligenckie-
go, ktory juz w schylkowym PRL-u ulegal postepujacej erozji,
a w czasie transformacji zostal poddany znacznemu przewar-
toSciowaniu lub odrzuceniu. Milosz dostrzegal w tych powie-
$ciach nawet najpowazniejsza obrone przed rozpadem wartosci.
Szybko jednak Jezycjada stala sie przedmiotem polemik. Zacze-
ta Kinga Dunin, nie tylko w swoim pamflecie na Musierowicz?,

! Najbardziej znang wypowiedzig z tego nurtu sa Listy do Matgorzaty Musie-
rowicz Zbigniewa Raszewskiego, pierwsze wydanie: Krakéw 1994.
2 K. Dunin, W dolinie Borejkow, ,Ex Libris” 1993, nr 41.
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ale 1 w polemicznych wobec cyklu o Borejkach powiesciach
Tabu i Obciach. Po roku 2000 krytycyzm wobec Jezycjady na-
rastal; miat on wymiar gtéwnie aksjologiczny, wiédl do zupel-
nego odrzucenia $wiata wykreowanego w tym cyklu, a nawet do
zarzutow ad personam. Warto zatem przyjrzeC sie jeszcze raz
systemowi wartosci w powiesciach Malgorzaty Musierowicz,
mozliwie bez emocji, zar6wno bez apologii, jak pamfletu.

Pominiemy tu zasadnicze zrédia wartosci u pisarki, ktore
maja charakter ogélnoludzki (wedle platonskiej triady — dobro,
piekno, prawda), niekiedy motywowany stoicyzmem lub — rza-
dziej wprost — chrzescijanstwem. Wyznaczony wydaje sie on na-
tomiast przez trzy gltéwne zasady, ktére rzadza wykreowanym
przez pisarke Swiatem.

KULTURA

Podstawa systemu Musierowicz jest kultura (to w niej zawiera-
ja sie wszystkie inne wartosci, takze te wspomniane wyzej). Ta
wysoka, kanoniczna. Nie jest przypadkiem, ze patriarcha rodu
Borejkow, Ignacy, oraz corka Gabrysia, ktorej autorka z nie-
ukrywana sympatia po§wieca najwiecej uwagi, sq filologami kla-
sycznymi. Wszystkie bohaterki, a takze wiekszo$s¢ bohaterow,
czytaja, znaja poezje, stuchajg muzyki powaznej, a w domu Bo-
rejkoéw bez zajakniecia przytacza sie doktadne tacinskie cytaty.

Uczestnictwo w kulturze u Musierowicz nie jest abstrakcyj-
ne. Wymieniane sa konkretne tytuly ksiazek, a nawet czaso-
pism, tytuly filméw?. Zapis wspélczesnych wydarzen kultural-
nych jest jednak dosy¢ powsciagliwy, w Swiecie przedstawionym
Borejkow 1 ich znajomych dominuje klasyka. Ta powSciagliwosé
kontrastuje z kronikarska drobiazgowo$cia opisu przemian
w Polsce ostatniego bez mala pélwiecza.

Klasyczno$é zainteresowan kulturalnych bohaterek i1 boha-
terow oznacza wyrazny konserwatyzm gustéw. Nie chodzi mi

3 Szczegbtowo pisze o tym A. Gométa w ksiazee Saga rodu Borejkéw. Kulturowe
konteksty Jezycjady, Katowice 2004. Por. réwniez K. Biedrzycki, Malgorzata Musie-
rowicz i Borejkowie, Krakéw 1999, s. 96-99.
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przy tym o wartoéciowanie tego faktu, ale o jego stwierdzenie.
Najwyrazniejszym przykladem konserwatyzmu estetycznego
jest kariera aktorska jednej z bohaterek, Anieli, ktéra caly swoj
kunszt sprowadza do recytacji, nie ma ona nic wspodlnego z ja-
kimikolwiek nowymi trendami teatralnymi. Niemal nie pojawia
sie tez w Jezycjadzie nowa poezja, brakuje autoréw nowej pro-
zy, tylko czasem wspomniany jest obecny akurat na ekranach
kinowych film. Nawet muzyka reggae zespoltu Oracabessy ma
klasyczny odcien.

Odniesienia kulturalne znajduja wyraz na dwéch poziomach.
Jeden, ten wspomniany wyzej, to dzieta pojawiajace sie w $wie-
cie przedstawionym. Drugi to gry literackie, ktére podejmuje
autorka. Klasyczne dziela znajduja swoje odbicie w narracji, na
przyklad Noelka to swobodna wariacja wokél Opowiesci wigi-
lijnej Dickensa, Nutria i Nerwus odnosi sie do Snu nocy letniej,
Cérka Robrojka do Pieknej i bestii*.

Konserwatyzm, czy raczej klasyczno$é kultury, odgrywa
u Musierowicz wazna role. Oponenci widza w tym odwrécenie
sie od wspolczesnosci, nie o to tu jednak chodzi. Owszem, wspét-
czesno$¢ nie do konca jest zrozumiala, niesie ze soba szereg za-
grozen, jednak autorka nie planuje jej porzucenia. Wazne jest
poszukiwanie jezyka do opisu tej rzeczywistosci w tradycji czy
raczej w tych wyrazach kultury, ktére wykraczaja poza doraz-
no$¢. Prawdziwa, ponadczasowa sztuka stanowi klucz do zrozu-
mienia czlowieka niezaleznie od okolicznosci. Sztuka nowa nie
jest sprawdzona, nie wiemy, na ile zostala tak uwiklana w te-
razniejszo$¢, ze nie uniesie moéwienia o czlowieku wiecej, niz
potrafi powiedzieé¢ o swoim czasie.

Kultura u Musierowicz jest fundamentem, na ktérym buduje
sie zdolno$¢ do przezywania 1 rozumienia $wiata. Jest jezykiem,
za pomoca ktérego mozna sie porozumiewac.

Recz jednak ciekawa — nie jest ona wartoscia bezwzgled-
na. Czy inaczej, nie mozna w jednostronny sposob by¢ od niej

¢ Barbara i Maciej Szargotowie wymieniaja rowniez inne odwotania literackie,
twierdzac, ze Matomdwny i rodzina oparty jest na Szatanie z siodmej klasy, Ida
sierpniowa na Dziwnych losach Jane Eyre, a Pulpecja na micie o Atalancie 1 Hippo-
menesie, Jezycjada a sprawa polska. O powiesciach Matgorzaty Musierowicz, Ka-
towice 2011. Por. réwniez: K. Biedrzycki, Malgorzata Musierowicz i Borejkowie,
dz. cyt., s. 57-59.
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uzaleznionym, zwlaszcza w jej konserwatywnym wydaniu.
W péznych czesciach cyklu Ignacy Borejko ze swoim zachowaw-
czym sposobem oceniania $wiata 1 kultury staje sie postacia
groteskowa, a jego wnuk 1 nasladowca Ignacy Grzegorz zdecy-
dowanie traci w konfrontacji z bratem ciotecznym Jézinkiem,
ktory przejmuje role wyznacznika normalnosci, niezalezno$ci
od nacisku kultury. Bo — rzecz tu zaskakujaca — na kulture tez
mozna chorowac.

RODZINA

Drugim fundamentem u Musierowicz jest rodzina. To szcze-
gblny punkt niezgody oponentéw 1 oponentek pisarki. Rodzina
w Jezycjadzie stanowi dla czlowieka bezpieczna przystan®. Co
wazne, jest to tradycyjna rodzina, z ustalonym podzialem rol.
Warto jednak zauwazy¢, ze nie tak wiele u Musierowicz jest ro-
dzin, w ktérych model oparty na wzorcach z minionych epok
jest bezproblemowo powielany. Nawet u Borejkow mamy roz-
wod, brak ojca, pozamalzenska ciaze. Sa nader liczne rodziny,
gdzie brakuje matki, sa takie, ktérymi wciaz targaja konflik-
ty. Idealna, tradycyjna rodzina, rozumiana jako zwiazek matki
10jca, ktérzy wychowuja swoje dzieci, traktowana jest tutaj jako
projekt, niekoniecznie jako rzeczywistos¢.

To nie zmienia faktu, ze istotnie u Musierowicz nie ma prze-
formutowania modelu rodziny. Pod tym wzgledem pozostaje
ona konsekwentnie konserwatywna. Dla kobiet najdoskonalsza
forma samorealizacji jest macierzynstwo. To jednak wcale nie
oznacza, ze bohaterki Jezycjady rezygnuja z aspiracji zawodo-
wych, tyle ze nie one sa najwazniejsze, a nawet bywaja skry-
wane, jak w przypadku Mili Borejko piszacej pod pseudonimem
dramaty.

> Marta Szymanska dowodzi, ze w Jezycjadzie wyrazna jest idylliczna koncep-
cja rodziny, ktéra stanowi oaze bezpieczenstwa (Obrazy rodziny w wybranych powie-
Sciach dla miodziezy a stereotyp, w: Rodzina w lokalnych i globalnych kontekstach
bezpieczeristwa, red. I. Urych, C. Smuniewski, Warszawa 2015, s. 307-319).
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Rodzina u Musierowicz ma jeszcze jedna ceche — jest to ro-
dzina inteligencka, mieszczanska, poznanska®. Z etosem wy-
ksztalcenia, stabilizacji, trwalych obyczajow. Akcja calego cyklu
toczy sie w Poznaniu lub okolicach. To miasto, ktore pomimo
zawirowan historycznych zachowalo trwala strukture spotecz-
na. Co prawda Ignacy Borejko wywodzi sie z Wilenszczyzny, jest
powojennym przesiedlencem, ale Mila to rodowita poznanianka.
Ow rys stabilizacji odgrywa tu istotna role. Historia, ktéra prze-
ciez jest w cyklu odczuwalng sila, rwie wiezi spolteczne, a w tej
sytuacji wlasnie tradycyjna rodzina moze by¢ instytucja bronia-
ca, czlowieka.

Malo sie zwraca uwage na to, ze basniowy $wiat Musiero-
wicz jest podszyty lekiem. SzczeSliwe zakonczenia w kolejnych
czeSciach cyklu maja swoje dwuznaczne kontynuacje’. Zto wy-
daje sie pokonane, a jednak ono wraca. W tej sytuacji dom ro-
dzinny jest miejscem, gdzie da sie znalezé¢ azyl w zagrazajacym
$wiecie. Nie jest to jednak nigdy dom bezkonfliktowy. Nawet
u Borejkow, gdzie z czasem ujawnia sie symboliczna przemoc
Ignacego, nieustannie trwa konflikt miedzy dwoma chtopcami —
Jozinkiem 1 Ignacym Grzegorzem, buntuja sie Patrycja, a potem
Laura. Tyle ze konflikty te sa z lepszym czy gorszym skutkiem
rozwiazywane, a bunty przemijaja. Kazda sielanka jest jednak
podszyta niepokojem. Nawet rodzina nie stanowi bezwzglednej
gwarancji spokoju.

SOLIDARNOSC KOBIET

Zainicjowana przez Kinge Dunin krytyka tworczosci Malgorza-
ty Musierowicz nie miata charakteru literackiego (lub odgrywat/
odgrywa on drugorzedna role), wynikala ze zderzenia warto-
§c1 — Dunin nie moglta zaakceptowaé konserwatywnego modelu

5 Por. B.1 M. Szargotowie, Jezycjada a sprawa polska, dz. cyt., s. 105-135 (roz-
dzial Dom i Swiat) oraz K. Biedrzycki, Matgorzata Musierowicz i Borejkowie, dz. cyt.,
s. 93-96.

7 Wiecej na ten temat: K. Biedrzycki, Malgorzata Musierowicz i Borejkowie,
dz. cyt. s. 60.
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rodziny 1 umiejscowienia w niej kobiet. I taki ton odczytywania
Jezycjady zaczal przybierac na sile po roku 2000.

Musierowicz nie pozostala dtuzna, sama Dunin w sposéb ka-
rykaturalny zostala przedstawiona w postaci feministki Barba-
ry w Nutrii i Nerwusie. W tym wypadku owa dyskusja o femi-
nizmie to fundamentalny spér o hierarchie wartosci. Rzecz przy
tym ciekawa, po obu stronach chodzi o niezalezno$§¢ 1 spetnienie
kobiet, tyle ze jest ono rozumiane inaczej. Mozna jednak zapy-
tac, na czym polega to ,inaczej”.

Zarzut, ze Musierowicz w swoich powieéciach utrwala pa-
triarchalny model spoleczenstwa 1 rodziny, moze by¢ zasadny
tylko wéwezas, gdy w my$l mozliwie najszerszej definicji za
patriarchalny uznamy caly tradycyjny porzadek kulturowo-
-spoteczny, z literatura, muzyka, a takze rodzina, w ktérej obec-
ni sa matka, ojciec 1 dzieci. W takim rozumieniu, niezaleznie od
sytuacji kobiety w konkretnym mikrouktadzie spolecznym, juz
sam ten uklad naznaczony jest dominacja meska, wobec czego
jego akceptacja oznacza kapitulacje kobiety. Wedle waskiej defi-
nicji natomiast za patriarchalny mozna uznac¢ uktad, w ktéorym
w jawny badz ukryty sposéb dominuje mezczyzna®.

W mysél tej drugiej definicji §wiat u Musierowicz nie tylko nie
jest patriarchalny, jest to §wiat matriarchalny, a moze femini-
styczny, jednak nie w ideologicznym, lecz praktycznym sensie®.

8, For my purposes three concepts have been particularly difficult to define and
properly name: that concept describing the historical situation of women oppression
of women is the term commonly used by women writers and thinkers and by femi-
nists. The term «oppression», meaning forceful subordination, has also been used to
describe the subject condition of individuals and of groups, as in «class oppression»
or «racial oppression». The term inadequately describes paternalistic dominance,
which, while it has oppressive aspects, also involves a set of mutual obligations
and is frequently not perceived as oppressive. Subordination of women has distinct
advantages over oppression. «Subordination» does not have the connotation of evil
intent on the part of the dominant,; it allows for the possibility of collusion between
him and the subordinate. It includes the possibility of voluntary acceptance of sub-
ordinate status in exchange for protection and privilege, a condition which characte-
rizes so much of the historical experience of women. Deprivation has the advantage
of being objective, but it has the disadvantage of masking and hiding the existence
of power relations” (G. Lerner, The Creation of Patriarchy, Oxford 1987, s. 233-235).

9 Paradoksalnie na ten aspekt twérczo$ci Musierowicz zwraca uwage Kinga
Dunin w swojej ironicznej, ale pod tym wzgledem jednak celnej recenzji powiesci
Nutria i Nerwus (Polka feministyczna, ,,Ex Libris” 1995, nr 75).
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Dominuja w nim kobiety, to one sa aktywnymi kreatorkami
zdarzen, nawet te na pozor stabsze biorg sprawy w swoje rece,
na pewno jednak znajduja wsparcie u innych kobiet. Wartos-
cig nadrzedna okazuje sie bowiem solidarno$é¢ kobiet. Dobrze
to wida¢ w Nutrii i Nerwusie, gdzie siostry, niczym czarowni-
ce w Makbecie (tutaj jednak pokazane pozytywnie), odprawiaja
symboliczne czary solidarnosciowe w celu wsparcia zagubionej
(wcale jednak nie takiej bezradnej) Natalii:

7 catego mieszkania najchtodniej byto w kuchni, ktéra miata okna
od pélnocy, totez tu wlasnie zgromadzily sie trzy siostry Borejko —
Gabriela, Ida 1 Partycja — wszystkie odziane przewiewnie (...).
Zlotowlosa Patrycja, zwana Pulpecja, z policzkami patajacymi jak
dwie réze, z lazurowymi oczami 1 cera jak melba, wygladata do-
kladnie na kogo$, kim byta: na mtoda, szczesliwa kobiete w roz-
kwicie urody. Zreszta na kogo$ takiego wygladata tez 1 Ida, ktéra
rozpierala sie za stotem, z satysfakcja klepiac sie po brzuchu, oraz
Gabriela, ktora, cho¢ chora 1 pozbawiona rumiencéw, byta przeciez
takze szcze$liwa, weiaz mloda 1 przystojna kobieta. (...)

— Gdazie jest, u licha, ten ostry n6z? — chciata wiedzie¢ Gabriela. —
Ja chce teraz zrobi¢ co$ do jedzenia dla Nutrii, bo na pewno wrdci
glodna. Ja jej zrobie zupe gazpacho, biednej Nutrii kochane;.

— Na pewno nie wréci glodna z Pobiedzisk — zaémiala sie Ida, ale
wstata 1 znalazta ostry néz. Byl na kredensie, koto cytryn. Podala
tez Gabrysi duza salaterke, a Patrycja wyjeta z lodéwki pojemnik
7 warzywami.

— Moze nieglodna, ale spragniona milosci siostrzanej — odparta
Gabriela. — Zrobie gazpacho specjalnie dla niej, niech wie, ze ma
siostre.

— Ma trzy siostry — sprostowala zgryzliwie Ida. (...)

— Ech, nic, nic — zaémiala sie Gabrysia 1 pokrecita jasng glowa. —
Po prostu, co tu gadaé¢. Kocham ja i tyle.

— Ja tez ja kocham! — o§wiadczyta Patrycja bojowo.

— Przeciez ja takze — zdziwita sie Ida. — Czego wam sie nagle ze-
brato na takie zapewnienia?

Siostry spojrzaty po sobie ze zdziwieniem.

— Moze dlatego, ze nie ma jej z nami — powiedziata Gabrysia.

— A moze dlatego, ze jednak jest z nami — dodata Pulpecja.
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— A moze dlatego, ze jest péinoc? — spytata Ida, Swiecac zielonymi
oczami. — Godzina duchdéw. I nasze duchy potaczyty sie z jej du-
chem. Méwimy o niej, my§limy o niej, robimy dla niej zupe. Wta-
snymi rekami trzech sidéstr. To bedzie kochajaca, magiczna zupa
z ptodéw Matki Ziemi. Zupa gazpacho o mocy eliksiru'®.

Te solidarno$¢ dobrze wida¢ w zderzeniu $wiata kobiet
1 mezczyzn. Mezczyzni u Musierowicz sa stabsi, nieustannie
rywalizuja z soba, ich odejécia 1 stosowana przez nich przemoc
(niekoniecznie fizyczna, ta pojawia sie rzadko) wynika z braku
pewnosci siebie 1 swojego miejsca w Swiecie''. W pdznych powie-
$ciach Musierowicz wyraznie widac ten rozrachunek z meskos-
cia, chotby w watku rywalizacji miedzy Ignacym Grzegorzem
1 Jozinkiem, ale tez w watku Janusza Pyziaka czy w obrazie
Ignacego Borejki, ktory juz jako starszy czlowiek prébuje roz-
paczliwie 1 nieudolnie ratowacé¢ swdj patriarchalny wizerunek.

*kk

Konserwatywny $wiat wartoSci u Musierowicz jest bardziej
skomplikowany, niz by sie wydawalo. Pewnie nie stanowi az
tak pewnej opoki, jak to widzieli entuzjasci sprzed trzydziestu
lat. Wbrew pozorom duzo w nim niepewnosci, a i fundamenty,
jakimi sg kultura, rodzina 1 solidarno$¢ kobiet, nie wydaja sie na
tyle stabilne, zeby dawaly poczucie bezwzglednego bezpieczen-
stwa. Dlatego wymagaja obrony. Dla polemistéw juz to stanowi
zagrozenie, bo w tradycyjnych strukturach widza immanentnie
wpisana w nie opresje. Tworczo$é Malgorzaty Musierowicz staje
sie polem walki w wojnie kulturowej o wartosci'?

10 M. Musierowicz, Nutria i nerwus, £.6dz 2018, s. 159-163.

1 Kreacje postaci meskich w powiesciach Malgorzaty Musierowicz budza, spore
zainteresowanie badaczy. Tej sprawie po§wiecona jest ksiazka Marty Schroeder-
-Polak, Obraz mezczyzny w Jezycjadzie Maigorzaty Musierowicz (Kostrzyn 2012).
Watek ten pojawia sie tez w niektdérych artykutach, zob. J. Kwaséniewicz, O Ignacym
Borejce stow kilka, w: Miedzy Bambolandiq a Jezycjada Maltgorzaty Musierowicz,
red. K. Heska-Kwaséniewicz przy wsp6lpr. A. Gométy, Katowice 2003, s. 139-148
oraz O. Topol, Jak zostaé ,,panem Borejko”. Uwagi o pewnym wzorze, w: Miedzy
Bambolandiq a Jezycjadq Malgorzaty Musierowicz, dz. cyt., s. 149-157.

2 Mozna Jezycjade i polemiki wokét niej odezytywaé w tym kontekscie.
Por. M.P. Markowski, Wojny nowoczesnych plemion. Spor o rzeczywisto$é w epoce
populizmu, Krakéw 2019.
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ALICJA FIDOWICZ

Wartosci moralne i religijne w czasopi$émie
,Przyjaciel Dzieci” (na podstawie numeroéw
z lat 2021-2022)

Przedstawiciele mniejszo$ci wyznaniowych 1 religijnych w Pol-
sce rzadko sa obecni w szersze] refleksji humanistycznej, po-
mijajac badania o charakterze czysto religioznawczym (czego
przyktadem moga by¢ publikacje Grazyny Kubicy-Heller' lub
Zbigniewa Paska). Niewiele wiadomo o tworczosci literackiej
lub paraliterackiej tych wspdlnot?, co wynika z wielu przyczyn,
czesto nakladajacych sie na siebie nawzajem. Jedna z nich jest
og6lny brak zaufania czlonkéw poszczegdlnych grup wyzna-
niowych do przedstawicieli wiekszos$ci, wynikajacy ze ztych
do$wiadczen z przesztosci, dyskryminacji (jednostkowej lub sy-
stemowej) oraz funkcjonujacych w danych spotecznosciach ste-
reotypow na temat wiekszoSciowego spoleczenstwa. Inna, nie
mniej istotna, sg obecne w tych grupach przekonania na temat
warto$ci tworczosci literackiej samej w sobie, co przeklada sie

1 Zob. G. Kubica-Heller, Slqskosé i protestantyzm, Krakéw 2011.

2 Wyjatkiem od tej reguty moga by¢ nieliczne prace po§wiecone tworczosci,
w tym publicystyce, Jerzego Pilcha, zob. M. Stala, Luter z ,, Tygodnika”, w: Widok
z mojego boksu, red. J. Pilch, Krakéw 2019, s. 7-11.
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na niewielki szacunek do przedstawicieli nauk humanistycz-
nych w pewnych grupach?.

Literatura lub inne teksty kultury tworzone przez cztonkow
danej wspdlnoty pozwalaja uzyskaé wglad w wartosci, ktore sa
wazne dla niej samej, a dzieki temu lepiej ich poznadé, co w dtuz-
szej perspektywie moze przyczynié¢ sie do zmniejszenia ryzyka
zachowania o charakterze dyskryminacyjnym. W prezentowa-
nym tekscie chcialabym podjaé temat warto$ci moralnych 1 re-
ligijnych, ktore sa przedstawiane na tamach czasopisma ,Przy-
jaciel Dzieci” — dodatku do periodyku ,Zwiastun Ewangelicki”.
Drugie z wspomnianych czasopism to dwutygodnik KoSciota
Ewangelicko-Augsburskiego w Rzeczpospolitej Polskiej (znane-
go rowniez jako ko$cidt luteranski). Jest to najwieksze prote-
stanckie czasopismo w naszym kraju, ukazujace sie prawie bez
przerwy od 15 stycznia 1863 roku (przerwa wystapita tylko pod-
czas II wojny $§wiatowej). Niemal réwnolegle, bo od 1864 roku,
zaczeto wydawac takze dodatek dla dzieci, poczatkowo znany
pod tytutem ,,Przyjaciel Dziatek”, ktéry po II wojnie Swiatowej
zaczal ukazywac sie pod wspoélcze$nie znanym tytutem ,Przyja-
ciel Dzieci”.

Sadze, ze warto przyjrze¢ sie najnowszym numerom tego
czasopisma, wydawanym w latach 2021-2022. Jest to szczegél-
nie istotne ze wzgledu na szerszy kontekst przemian, jakie do-
konuja sie w ostatnich latach nie tylko w kosciele luteranskim
w Polsce (ktérych najwybitniejszym przyktadem moze by¢ prze-
glosowanie w 2021 roku decyzji o catkowitym rownouprawnie-
niu kobiet w kwestii dostepu do funkcji duchownych, wlacznie

3 Chodzi tu przede wszystkim o weciaz obecne wsrdd przedstawicieli pewnych
grup mniejszoéciowych przekonanie o niskiej warto$ci ogdlnej nauk humanistycz-
nych, o czym wspomina Grazyna Kubica-Heller, zob. Slqskos’é i protestantyzm...,
dz. cyt. Na podstawie wlasnych obserwacji, prowadzonych podczas wyjazdu do Bi-
blioteki Dla Kazdego w Skoczowie w czerweu 2021 roku (wyjazd niefinansowany ze
$rodkéw publicznych), moge jednak stwierdzié, ze podejscie miejscowych luteranéw
do przedstawicieli humanistyki zmienia sie na bardziej otwarte i akceptujace, pod
warunkiem ze wartoéci cenione przez badacza sa zblizone do tych wyznawanych
przez miejscowa ludno§é lub badacz deklaruje taka postawe. Ostatnia uwaga jest
istotna, gdyz $§wiadczy o nadal istniejacym braku zaufania tej grupy do innych.



Warto$ci moralne i religijne w czasopi$mie ,,Przyjaciel Dzieci”... 45

z biskupem, ktora weszta w zycie w 2022 roku?), ale rowniez
w calym spoteczenstwie polskim 1 wreszcie na calym Swiecie.

Wydaje sie, ze osoby redagujace 1 piszace unikaja na lamach
,Przyjaciela Dzieci” tematyki, ktéra mogltaby wydawac sie (prze-
de wszystkim rodzicom) kontrowersyjna lub wprowadzajaca
w ich przekonaniu podzialy w spotecznosci, dlatego w najnow-
szych numerach tego dwutygodnika nie mozna znalezé infor-
macji ani o ordynacji kobiet, ani o akceptacji dla oséb niehete-
ronormatywnych czy nabozenstwach przeznaczonych dla takich
0s0b (ostatnia z wspomnianych kwestii jest jednym z elemen-
tow osi podziatu miedzy konserwatywnymi parafiami ze Slaska
Cieszynskiego a bardziej progresywnymi parafiami z najwiek-
szych miast Polski). Wydaje sie, ze grono redagujace dodatek
do ,Zwiastuna Ewangelickiego” zdaje sobie sprawe z istnienia
wspomnianych kwestii spornych 1 podzialéw, dlatego unika
tych tematéw na lamach czasopisma. Inng przyczyna braku
ich obecnosci w tekstach publikowanych w ,Przyjacielu Dzie-
c1i” moze by¢ niewyrazane wprost przekonanie, ze sa to tresci
nieodpowiednie dla dzieci, niezrozumiate, a przez to nie wydaje
sie odpowiednie umieszczanie ich w czasopiSmie. Jakie tematy
sq natomiast obecne? I jakie wartosci sa wyrazane wprost lub
posérednio w tekstach zawartych w tym periodyku?

7 cala pewno$cia mozna stwierdzi¢, ze naleza, do nich samodziel-
nos$¢ 1 pracowitosé. Przyktadem tego moze by¢ interpretacja wer-
setu z Ksiegi Izajasza (55, 11) zawarta w numerze 2 z 2021 roku:

Ten werset méwi o mocy. Pewnie juz niejeden raz ogladaliécie film
lub bajke, w ktorej bohaterami byli czarodzieje. Aby zmienié rze-
czywisto$é, uzywaja swojej roézdzki 1 zaklecia. Jednak w zyciu tak
sie nie da. Aby posprzataé¢ pokdj lub umy¢ zeby, trzeba po prostu
wziaé sie do roboty 1 samemu to zrobié. Nie wystarczy powiedziec:
»Zabki — macie by¢ czyste!”.

+ Zob. Obradowat Konsystorz, strona Koéciota Ewangelicko-Augsburskiego
w Polsce, 25 lutego 2022, https://www.luteranie.pl/obradowal-konsystorz (dostep:
14.06.2022).

5 Autor anonimowy, ,,Przyjaciel Dzieci” 2021, nr 2, s. 2.


https://www.luteranie.pl/obradowal-konsystorz

46 Alicja Fidowicz

Bez watpienia mozna stwierdzi¢, ze samodzielno§¢ w tym
przypadku oznacza dbanie o siebie, o swoje wlasne cialo, ale tak-
ze o przestrzen wokot siebie. Jednakze nie sg to wartosci, kto-
re wiaza sie bezposrednio z kwestiami dotyczacymi zbawienia,
sa one od niego oddzielone. Ma to $cisly zwiazek z zasada sola
gratia — tylko laska. Uproszczona, dostosowang do dzieciecego
czytelnika tresc¢ tej zasady mozna znalezé w numerze 5 z roku,
w krotkim opowiadaniu pt. Sprébuj bez:

Nikt z nas nie moze zastuzy¢ na zbawienie swoimi uczynkami. Co-
kolwiek zrobimy, zawsze bedzie za mato. Mozemy jednak pokazaé
Jezusowl, jak wazny jest dla nas. Po$wiecajac jedna rzecz, z kto-
rej rezygnujemy, mozemy otworzy¢ sie na co$ nowego, co podoba
sie Bogu. Basia zaczeta gléwkowac, co tak warto$ciowego mogtaby
poéwiecic 1 z czego zrezygnowac. Wzieta kartke 1 wypisata wszyst-
ko, co przyszio jej do gtowy: ogladanie filmu, gra komputerowa,
zabawa z kolezanka, jedzenie stodyczy, wyjécie do ulubionej pizze-
rii. Potem oddzielita to gruba kreska i wypisata, co warto$ciowe-
go 1 waznego moze zrobi¢: odwiedzaé starsza sasiadke i czytac je)
ksiazke, rownowarto$é pizzy i zjedzonych czekoladek wrzucié¢ do
Skarbonki diakonijnej, zaprosi¢ kolezanke na szkéltke niedzielna,
codziennie czytaé Biblie®.

Na podstawie tego wyliczenia mozna stwierdzié, ze jedna
z szczegblnie cenionych przez polska spoteczno$é luteranska
wartosci jest szacunek do osob starszych, a takze troska o naj-
stabszych czlonkéw lokalnej wspdlnoty. Sa one widoczne 1 wyra-
zone wprost takze w innych numerach czasopisma, na przyktad
w numerze 6 z 2021 roku, gdzie etyczne zasady postepowania
w zyciu codziennym oraz moralne nakazy o charakterze religij-
nym stanowia dwie strony tej samej monety:

Czy stowa 1 czyny Jezusa sg wzorem dla wszystkich? Czy wszyscy
pragna Go nasladowac? (...) Jego nauka jest jasna: unikaj brzyd-
kich stéw 1 krzywdzenia innych, stuchaj rodzicow, badz dobry dla
kolegéw 1 kolezanek, unikaj klamstwa, oszustwa, badz uczciwy,
méw prawde. Widzisz juz, w czym problem? W codziennym

5 Sprébuj bez!, autor anonimowy, ,,Przyjaciel Dzieci” 2022, nr 5, s. 6-7.
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zyciu trudno nam stosowaé sie do nauki Jezusa. Bywa bardzo
niewygodna’.

W tym samym tek$cie pojawia sie zdanie, ktoére wydaje
sie frapujace w konteks$cie faktu, ze jest skierowane do dzieci
wychowanych w mniejszo$ciowym wyznaniu chrzeScijanskim
w Polsce: ,Mozesz nie by¢ wtedy popularny wsrod rowiesnikéw,
ale Bog daje sile, abySmy wytrwali”. Autorzy prawdopodobnie
zdaja sobie sprawe z tego, ze dziecko wychowane w mniejszos-
ciowym Srodowisku religijnym moze nie cieszy¢ sie duza popu-
larnoscia w gronie réwiesniczym, a nawet zetknac sie z dyskry-
minacja czy uprzedzeniami, wyrazaja jednak prze$wiadczenie,
ze sita wyzsza, nadprzyrodzona, bedzie wspieraé¢ dziecko w tym
doswiadczeniu. Jednakze, cho¢ nie jest to powiedziane wprost
na lamach ,Przyjaciela Dzieci”, wielokrotnie w tekstach publi-
kowanych w tym dwutygodniku mozna zauwazy¢ znaczaca role
wspolnoty, w ktérej dziecko ma by¢ nie tylko biernym uczest-
nikiem czy konsumentem, ale takze jedna z zaangazowanych
w jej zycie os6b. W numerze 4 z 2021 roku pojawia sie watek
Diakonii Ewangelickiej, koscielnej organizacji charytatywnej:

Chorych i samotnych odwiedzaja w domach wolontariusze. Kazdy
z nas moze przylaczy¢ sie do takiej pracy. Wkolo nie brakuje ludzi
potrzebujacych. Wasza pomoc nie musi by¢ niczym ,wielkim”. Wy-
starczy zrobi¢ komu$ zakupy, skosié¢ trawnik, czy odéniezy¢ chod-
nik przed domem. I ty mozesz nie$¢ innym pomoc!®

Na tym przykladzie mozna zauwazy¢, ze szczegdlna wartos-
cig obecng na tamach ,,Przyjaciela Dzieci” jest pomoc stabszym
cztonkom lokalnej wspélnoty, zwlaszcza tym, ktérzy sa wspol-
wyznawcami dzieciecych czytelnikéw.

Promowanie prospotecznych wartoéci to nie jedyna funkcja
tego periodyku. Warto takze zwroéci¢ uwage na watki zwiaza-
ne z szeroko pojetym poszanowaniem przyrody i ochrong $ro-
dowiska, czego przykladem moze by¢ numer 12 z 2021 roku,

7 Autor anonimowy, ,,Przyjaciel Dzieci” 2021, nr 6, s. 2.
8 Autor anonimowy, ,,Przyjaciel Dzieci” 2021, nr 4, s. 3.
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w ktorym pojawia sie tekst poSwiecony wakacyjnemu odpoczyn-
kowi nad jeziorem 1 w gérach:

Caly $wiat jest Bozym dzielem, to Bég go uksztaltowal 1 nadal
ochrania. Chce, aby zylo sie nam na nim dobrze. Pamietajmy, aby
podziekowaé Mu za wszystkie miejsca, ktére odwiedzamy. (...)
Wazne tez, aby$émy pamietali, ze o Boze stworzenie powinni$my
1 my sie troszczy¢. Nie wolno nam zaSmiecaé otoczenia i niszczy¢
przyrody!®

Wydaje sie, ze interesujace w tym konteks$cie moze by¢ zba-
danie stosunku do zwierzat. Warto na przyklad zwroéci¢ uwa-
ge na opowiadanie pt. Czlapu-cztap, opublikowane w numerze
24 7z 2021 roku. Poniewaz caly numer jest poSwiecony tematom
zwiazany z Bozym Narodzeniem, nie dziwi fakt, iz gléwnym bo-
haterem tego dzietka jest osiolek, na grzbiecie ktérego wedruja
Maria i Jozef:

Czlapu czlap — maty osiotek idzie obok swojej mamy i troche mu
smutno. Chetnie pospatby w wygodnej stajni. Tymczasem jego
mama miala do wykonania wazna prace. Musiata przetransporto-
wacé do innego miasta mtoda dziewczyne. Osiotek nie mdgl zostaé
sam 1 teraz cztapie powoli obok. (...) Osiolek z czasem znajduje
przyjemno§¢ w podrézowaniu. Obserwuje uwaznie zmieniajacy sie
krajobraz. Wedréowka zaczyna go cieszy¢. Dobrzy ludzie troszcza
sie takze o jego mame.

W tym miejscu trzeba zastanowicé sie gltebiej nad reprezenta-
cja postaci zwierzecych. Przedstawienia antropomorfizowanych
zwierzat nie sq w literaturze dla dzieci niczym nowym, dlatego
mozna stwierdzié, ze to opowiadanie jak najbardziej miesci sie
w pewnych istniejacych juz, ustalonych ramach tradycji euro-
pejskich — 1 szerzej — Swiatowych!l. Stosunek do zwierzat jest
peten czuloSci, co wyraza sie w uzywanych przez autora lub au-
torke tekstu zdrobnieniach. Mozna zaryzykowacé stwierdzenie,

9 Autor anonimowy, ,,Przyjaciel Dzieci” 2021, nr 12, s. 7.

10 Autor anonimowy, ,,Przyjaciel Dzieci” 2021, nr 24, s. 2.

11 L. Talairach, Animals, Museum Culture and Children’s Literature in Nine-
teenth-Century Britain, Paris 2021, s. 67—68.
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ze taki opis zwierzece] postaci prawdopodobnie sprawi, iz dzie-
ciecy odbiorca bedzie mogt utozsamicé sie z tytutowym osiotkiem,
ktory podobnie jak dziecko jest bezbronny, niewinny i1 pozostaje
w zalezno$ci od matki. Bez watpienia moze to przyczyni¢ sie
do rozwoju wrazliwo$ci wobec sposobu funkcjonowania i dobro-
stanu zwierzat, ale takze wzmocni¢ religijny przekaz calego
utworu'?,

Na podstawie tekstéw z wybranych numeréw ,Przyjaciela
Dzieci” widzimy, ze najmlodsi czlonkowie luteranskich parafii
w Polsce sgq uczeni mozliwie jak najwczesniej odpowiedzialnosci
nie tylko za siebie samych, ale 1 za cale otoczenie, w tym §rodo-
wisko naturalne. System wartosci ewangelikéw polskich opie-
ra sie rzecz jasna na pewnym systemie religijnym, jest z nim
SciSle zwigzany. Jest to system promujacy postawy kolektyw-
ne, przedkladajacy wartosci wspdlnoty nad jednostke, pomimo
1z wysoko ceni takze osobiste doSwiadczenia 1 samodzielno§¢.
Interesujace jest réwniez to, ze autorzy 1 autorki tekstéw pub-
likowanych na tamach ,,Przyjaciela Dzieci” zdaja sobie sprawe
z istniejacych przejawow dyskryminacji czy nietolerancji wobec
dzieci wychowujacych sie w §rodowisku mniejszosci religijnych,
cho¢ nie wyrazaja tego wprost. Liacza je raczej z ogdlna w ich
perspektywie niechecig do przestrzegania chrzescijanskiej mo-
ralnosci. Dziecko doswiadczajace takiej nietolerancji ma znalezé
wsparcie w Bogu, rodzinie 1 swojej grupie réwiesnicze]j z lokalnej
parafii luteranskiej. Na uwage zastluguje takze fakt, ze w opo-
wiadaniach publikowanych w tym magazynie pojawiaja sie
treéci proekologiczne 1 takie, ktére zachecaja do poszanowania
zwierzat, nawet jesli to ostatnie nie jest wyrazane wprost. Te
dwa aspekty luteranskiej moralnos$ci, zwigzane zreszta z nowy-
mi, ekologicznymi odczytaniami Pisma Swietego oraz szerszymi
przemianami w spoleczenstwie, w tym zwiekszona wrazliwoscia

12 Zdaniem Carolyn Burke i Joby Copenhaver antropomorficzne reprezenta-
cje zwierzat w literaturze dla dzieci pelnig szereg funkcji, wzmacniajg na przyklad
przekaz zawarty w tekécie, szczegdlnie taki, w ktorym pojawiaja sie konkretne za-
sady postepowania i/lub treéci religijne. W odniesieniu do wspomnianego opowia-
dania adekwatna wydaje sie takze obserwacja obu autorek, ze tego typu zabieg
stylistyczny sprawia, iz tekst kultury zawierajacy w sobie odniesienia do znanych
w danych kregu cywilizacyjnym mitéw jest bardziej atrakcyjny i przystepny dla
dziecka. Zob. C. Burke, J. Copenhaver, Animals as People in Children's Literature,
,Language Arts” 2004, vol. 81 (3), s. 210.
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na kwestie praw zwierzat, sa jak najbardziej zgodne ze wspél-
czesnymi obawami 1 warto$ciami, podzielanymi przez wiele
0s0b, takze tych, ktore nie reprezentuja polskiego luteranizmu.
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MALGORZATA WOJCIK-DUDEK

Lekcje kruchoéci. Akademia pana Kleksa
Jana Brzechwy

W czerwcowym numerze magazynu ,,Pismo” ukazal sie fotore-
portaz Julii Zabrodzkiej pt. Pokazaé naszq kruchosé'. Materiat
dotyczyl jednej z kilku akcji przeprowadzonych przez Extinction
Rebellion, mtodziezowe ugrupowanie, ktoére organizujac protest
w Warszawie, chcialo naglosnié pilng potrzebe redukeji emi-
sji gazow cieplarnianych. Jedna z dziewczat uczestniczacych
w protescie méwi: ,,Czasem trzeba ztamaé prawo i pokazaéd, ze
system jest wadliwy. Przyklei¢ sie, przykué, pokazacd, jacy krusi
jesteémy”?. Tym, co zdumiewa w postulacie protestujacej, kto-
ra przystepujac do ulicznego zgromadzenia mtodych, chciala
zapewne wspoltworzy¢ silna grupe upominajacg sie o zmiane
polityki, jest wypowiedziany przez nig manifest nie sprawstwa
1 sity, ale kruchos$ci. Kruchosci, ktéra obok dobrze przyjetej
juz czulosci, hasta rozpropagowanego przez Olge Tokarczuk,
przypomina o chetnie zapominanej prawdzie o ograniczeniach,
z ktorymi my, ludzie, musimy sie mierzyc.

! Pokazaé naszq kruchosé, zdjecia i tekst J. Zabrodzka, ,,Pismo. Magazyn Opi-
nii” 2022, nr 6, s. 56—64.
2 Tamze, s. 59.
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Kruchos$é sytuowataby sie na drugim biegunie rezyliencji,
zjawiska, ktorego nazwa wywodzi sie z tacinskiego okre§lenia
salire — oznaczajacego sprezynowanie, powstawanie, oraz resi-
lire — wyrazajacego odskakiwanie, powracanie do poprzedniego
stanu®. Rezyliencja, ktéra ostatnio robi zawrotna kariere w pe-
dagogice, w odréznieniu od kruchosci oscylowataby wokdt ta-
kich pojeé, jak elastycznosé, odpornosé czy zdolno$é regeneracji
sit*. Rick Hanson oraz Forrest Hanson opisali dwanascie klu-
czowych kompetencji psychicznych, majacych istotny wplyw na
umiejetno$é radzenia sobie z przeciwnosciami, czyli, w duzym
skrécie, na trening rezyliencji. Wedtug badaczy na ksztaltowa-
nie sie dyspozycji do rezyliencji oddziatuja wspodtczucie, uwaz-
no$¢, uczenie sie, sita charakteru, wdzieczno§¢, wiara w siebie,
spokdj, motywacja, blisko$¢, odwaga, aspiracja oraz szczodro$c®.
Wymienionym cechom raczej daleko do wspomnianej kruchosci,
cho¢ sa wyjatki. Uczenie sie, blisko$¢ czy wdziecznosé to aktyw-
nosci czy postawy, ktore dzieki zatozeniu koniecznosci uzupel-
nienia czy dopelnienia tego, czym juz dysponujemy, same funk-
cjonujq jako niekompletne, nietrwale, w domysle — kruche.

Wydaje sie jednak, ze o koniecznosci edukacji do kruchosci
mowi sie ostatnio nie mniej niz o rezyliencji czy ksztaltowaniu
poczucia sprawstwa, dzieki ktéorym mozliwe bedzie wypraco-
wanie nowych scenariuszy przysztoSci, co w obliczu katastrofy
klimatycznej ma oczywiscie niebagatelne znaczenie®. Wystarczy
przywola¢ choéby dwie najnowsze, dopelniajace sie publikacje.
Mam na my$li Bez-silng edukacje. O ksztattowaniu kruchego

3 A. Bzymek, Wymiary resilience w naukach o wychowaniu, Torun 2020, s. 19.

+ Por. A. Borucka, K. Ostaszewski, Koncepcja resilience. Kluczowe pojecia i wy-
brane zagadnienia, ,Medycyna Wieku Rozwojowego” 2008, vol. 2, nr 12, s. 3—4.

5 R. Hanson, F. Hanson, Rezyliencja. Jak uksztattowaé fundament spokoju, sity
i szczescia, przel. A. Sawicka-Chrapkowicz, Sopot 2020.

5 Warto zauwazy¢, ze znaczaca role w refleksji nad edukacja opracowujaca
scenariusze przysztosci odegrata wydana w 1970 roku ksiazka Alvina Tofflera Szok
przysztosci. Publikacja ta chyba dopiero teraz doczekala sie lektury zaangazowanej,
a wiec takiej, ktéra w futurologicznych przemysleniach autora dostrzega materiat
do humanistycznej obrébki nie tylko zakresie literatury ,ratowniczej”, ale przede
wszystkim realnego celu edukacji na miare XXI wieku, majacej do przepracowania
kryzys klimatyczny. Zob. A. Toffler, Szok przysztosci, przel. W. Osiatyniski, E. Rysz-
ka, E. Woydytto-Osiatyniska, Poznan 1999.
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Krzysztofa Maliszewskiego” oraz A jesli nie trzeba sie uczyé...
Tadeusza Stawka®. O koniecznosci edukacji o/do kruchosci wspo-
mina réwniez warszawska psycholozka Magdalena Budziszew-
ska, przekonujac, ze szkola powinna polozy¢ silniejszy nacisk
na zachwyt, mito§¢ 1 strate: ,,Dobrze jest zabraé dziecko w gory,
do lasu, pokazywaé¢ mu $wiat natury 1 nauczy¢ sie nim cieszyc¢,
ale trzeba pamietaé, ze ta mito§¢, zreszta jak kazda inna, wia-
ze sie z ryzykiem kochania tego, co jest kruche 1 podatne na
strate™. Do tych gloséw dotacza réwniez Magdalena Sroda, kt6-
ra podczas miedzynarodowej konferencji GEOlogos w wykladzie
Koniec antropocenu. Nadzieje posthumanizmu'® przypomniala,
ze skrucha, wprzegnieta w semantyczna gre z pojeciem ,kru-
choé¢”, jest fundamentalna zasada opisu przyjeta przez badacz-
ke w jej ksiazce Obcy, inny, wykluczony. Autorka we wstepie
do publikacji przywoluje stowa Zygmunta Baumana dotyczace
statusu obcego, ktéry w kulturze zwykle odgrywa role ,,postanca
ztych wiadomosci”, czyli kogos, kto przypomina nam o kruchoséci
naszego stabilnego zyciall.

W tym sensie postancy ztych wiadomos$ci wpisuja sie w profil
sygnalistow, jak o humanistach pisze Ryszard Koziotek, zwra-
cajacych uwage na zlo dziejace sie ,w spotecznosci, do ktérej
naleza”’'?. Humanistyka, rozstrzyga dalej Koziotek, moze miec,
a raczej na pewno ma, interwencyjna nature, bo gwizd humani-
sty ,,dotyczy (...) faulu, ktorego jeszcze nie popelniono”?. Stad
juz blisko do koncepcji literatury, ktéra wedtug §laskiego bada-
cza jest zestawem ratunkowym. Wazne, aby korzystaé¢ z niego
przed wypadkiem, ,poniewaz jego ratunkowa funkcja polega na

7 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja. O ksztattowaniu kruchego, Katowice
2021.

8 T. Stawek, A jesli nie trzeba sie uczyé..., Katowice 2021.

9 Mowcie prawde (z Magdalena, Budziszewska rozmawia Edyta Zieliniska),
Znak” 2021, nr 4, s. 31.

10 Miedzynarodowa konferencja GEOlogos zostala zorganizowana w dniach
1-3 czerwca 2022 roku przez Interdyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacja
Humanistyczna na Uniwersytecie Slqskim w Katowicach; M. Sroda, Koniec antro-
pocenu. Nadzieje posthumanizmu, https://geologos.us.edu.pl/index.php/archiwum-
-geologos/ (dostep: 20.06.2022).

1 M. Sroda, Obcy, inny, wykluczony, Gdansk 2020, s. 5.

12 R. Koziotek, Wiele tytutow, Wolowiec 2019, s. 16.

3 Tamze, s. 18.


https://geologos.us.edu.pl/index.php/archiwum-geologos/
https://geologos.us.edu.pl/index.php/archiwum-geologos/
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symulowaniu katastrofy lub problemu i umozliwianiu ich an-
tycypacji. Dzieki lekturowej iluzji prawie doS§wiadczamy tego,
o czym czytamy. Przezywanie «na niby» pozwala nam wiedziec¢
1 czué bez koniecznosci osobistego doswiadczenia, a na dodatek
tres¢ tych przezyc jest atrakcyjnie 1 precyzyjnie nazwana’'*. Co
wiecej, uparte powroty do lektury kanonicznych utworéw sa we-
dtug Koziotka dowodem naszej ,.kulturowej przezornosci, dzieki
ktorej gromadzimy kapital komunikacyjny na czas, kiedy nie
bedziemy wiedzieli, co powiedzie¢ — zdezorientowani i zaskocze-
ni zmiana rzeczywistosci’1s.

Taki powtérny, a moze po prostu kolejny przeglad ksiazki
w poszukiwaniu niedoczytanych miejsc, ktére w nowej rzeczy-
wistosci towarzyszacej lekturze nagle oléniewaja, nalezy chyba
do doswiadczen kazdego z czytajacych, a szczegélne tych prze-
jetych prognozami, jakie przyniost XXI wiek. O ile Koziotek do
tego typu lektur zalicza Folwark zwierzecy, o tyle w przestrzeni
literatury adresowanej do mtodych odbiorcéw na powtdrne od-
czytanie zasluguje wedlug mnie Akademia pana Kleksa Jana
Brzechwy.

Aby pozosta¢ w kregu audialnych 1 jednoczes$nie niezwykle
plastycznych metafor zaproponowanych przez Koziotka, warto
dostrzec w tytulowym bohaterze basni Brzechwy zaréwno syg-
naliste, jak 1 Baumanowskiego postanca ztych wiadomosci, alar-
mistycznie przypominajacego o kruchosci nie tylko edukacji, ale
1 naszego istnienia. Innymi stowy, postaram sie udowodni¢, ze
Akademia pana Kleksa z jednej strony jest opowiescig o iluzji
sity, jaka niesie tradycyjna edukacja, a z drugiej — rozprawie-
niem sie z pozorami rozporzadzania wlasnym zyciem oraz mi-
tem o ludzkiej samosterowno$ci. Brzechwa, niejako przepisujac
znane basniowe motywy, wygtasza pochwate kruchosci, dostrze-
gajac w niej najwieksza wartosc.

W tej opowiesci wszystko zaczyna sie od wypadku, niepozwa-
lajacego na dopasowanie sie 1 w konsekwencji na wlaczenie sie
w spdjna konstrukcje Swiata. To, co pisze Stawek w kontekscie
tworczosci Franza Kafki, znakomicie sprawdza sie w odniesie-
niu do basni Brzechwy:

1“4 Tamze.
5 Tamze.
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Moze wiec trzeba powiedzieé tak: przychodzimy na wlasnych no-
gach, owszem, ale wiedza, ktora nabywamy, i do§wiadczenie, ktore
marszczy nasze twarze 1 sprawia, ze slabna mieénie, poucza nas,
ze nasze pretensje do absolutnej decyzyjno$ci naszych wlasnych
nég sa mocno watpliwe. (...) nie tyle ,,przychodzimy”, co spadamy
w jakie$ miejsce, ,strzasnieci” tam przez nieznane moce'®.

Wszystko zaczyna sie, jak pisze Maliszewski, powtarzajac za
Hamletem, od stanu zwichniecia (ang. out of joint), od wywich-
niecia sie z ram (ang. out of frame)'’.

Niech zatem nie bedzie przesada ustalenie, ze przyszli pod-
opieczni pana Kleksa wstepuja do Akademii z powodu zwichnie-
cia i wywichniecia, krétko méwiac, wybrakowania, ktore profe-
sor dzieki cudownym metodom wychowawczym moze nadrobié
czy wypelié, przywracajac chlopcéw Swiatu, podobnie jak to
czyni w przypadku zuzytych 1 leczonych przedmiotéw ponownie
wlaczanych w obieg. Jednym slowem, pobyt ,,wybrakowanych”
chlopcéw w Akademii jest dla nich ostatnig szansa na odzyska-
nie sprawstwa 1 samosterownosci, z ktérymi w zasadzie od po-
czatku maja klopot:

W domu nic mi sie nigdy nie udawato. Zawsze spdznialem sie do
szkoty, nigdy nie zdazytem odrobié¢ lekcji 1 miatem gliniane rece.
Wszystko upuszczatem na podloge 1 ttuklem, a szklanki i spod-
ki na sam mdj widok pekaly i rozlatywaly sie w drobne kawat-
ki, zanim jeszcze zdazylem ich dotknac¢. Nie znositem krupniku
1 marchewki, a wlaénie codziennie dostawatem na obiad krupnik
1 marchewke, bo to pozywne i zdrowe. Kiedy na domiar zlego ob-
lalem atramentem pare spodni i nowy kostium mamy, rodzice po-
stanowili wysta¢ mnie na nauke i wychowanie do pana Kleksa'®.

Szybko okazuje sie jednak, ze edukacja proponowana przez
Kleksa ani nie ruguje brakéw tak, aby mali nieudacznicy mogli
sie stac¢ ,normalnymi” dzieémi, ani nie utrzymuje ich w Gomb-
rowiczowskiej formalinie dziecieco$ci, upupiajac kazdy przejaw
wybicia sie wychowankow na dojrzatos¢. Przeciwnie, Akademia

16 T Stawek, Kafka. Zycie w przestrzeni bez rozstrzygnieé, Mikoléw 2019, s. 110.
17 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja, dz. cyt., s. 30.
8 J. Brzechwa, Akademia pana Kleksa, Wroctaw 1995, s. 5.
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nie tylko nicuje tradycyjny model wychowania reprezentowane-
go przez rodzicéw chltopcow oddanych Kleksowi, obnazajac opre-
syjnos§¢ tego systemu, budowang na imperatywie podporzadko-
wania sie normie, ale nie oszczedza réwniez samego mistrza,
podkreslajac niepewnosé i stabosé, a wiec krucho$é zaréwno jego
oddziatywan edukacyjnych, jak 1 jego samego. To nie przypadek,
ze pan Kleks, przyjmujac chtopcow w progi swej Akademii, pre-
zentuje taki program wychowawczy: ,,Pamietajcie, chlopcy (...)
ze nie bede was uczyt ani tabliczki mnozenia, ani gramatyki,
ani kaligrafii, ani tych wszystkich nauk, ktore sa zazwyczaj wy-
kladane w szkotach. Ja wam po prostu pootwieram glowy 1 na-
leje do nich oleju”®®. Strategia obrana przez nauczyciela, choc¢
emancypacyjna 1 indywidualistyczna, wydaje sie nad wyraz
ryzykowna, wszak — jak sie predko okaze — edukacja nie dzia-
la jak technologia 1 nie nalezy oczekiwaé symetrii miedzy pe-
dagogicznym wkladem a pedagogicznym rezultatem. Dowodzi
tego przypadek Alojzego, ktory wbhrew znaczeniu swego imienia
(,wszechwiedzacy”), szybko sie uczy, ale niczego nie rozumie,
a na domiar ztego swoja wiedze chce nikczemnie wykorzystac¢ do
zniszczenia Kleksa 1 podboju §wiata. Alojzy znakomicie wpisuje
sie wiec w dyskurs akcentujacy w edukacji zysk 1 wladze, a nie
rozwoj jednostki®.

Kim zatem jest Ambrozy Kleks? Jak czytaé te postaé¢ w kon-
tekS$cie pedagogicznej narracji? Inspirujaca w tym zakresie jest
refleksja Lecha Witkowskiego, ktéry mocno podkresla role au-
torytetu jako straznika braku?!. Korzystajac z metafory zapro-
ponowanej przez Koziotka, nauczyciela petniacego taka funkcje
mozna by réwniez nazwac sygnalista braku. Zajmowalby sie
rozpoznawaniem deficytow swych podopiecznych, gdyz ,igno-
rancja, uwiedzenie narracyjne, zaslepienie ideologiczne, luki po-
znawcze, frazesy, niezrozumienie etc. moga pozostawac dla jed-
nostki niewidoczne 1 nie zakldocaé jej dobrego samopoczucia”?,

% Tamze, s. 37.

20 Por. M. Jaworska-Witkowska, Z. Kwiecinski, Nurty pedagogii. Naukowe,
dyskretne, odlotowe, Krakéw 2011, s. 21-39.

2 Por. L. Witkowski, Wyzwania autorytetu w praktyce spotecznej i kulturze sym-
bolicznej (przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii), Krakéw 2009,
s. 22.

2 K. Maliszewski, Bez-silna edukacja, dz. cyt., s. 81.
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W takich warunkach wskazana jest ,naruszajaca komfort inter-
wencja pedagogiczna”®, a ten, kto zechce interweniowaé, czyli
by¢ sygnalista braku czy postancem ztych wiadomosci, rozumie,
ze edukacja jest narazona na niekonczace sie testowanie swej
przydatnosci.

Na prébe przydatnosci — wytrzymatosci autorytetu nauczy-
ciela 1 wychowawcy — wystawia sie przeciez sam Ambrozy
Kleks. Juz samo jego nazwisko, pomijajac kontekst zydowski®,
jest emanacjq niepewnosci 1 wybrakowania. Kleks to przeciez
nieprzyjemna niespodzianka, wypadek przy pracy, wspomniany
wezeéniej stan zwichniecia (out of joint) czy w koncu zaskakujacy
samego piszacego efekt nieuwagi, a moze skutek stabo opanowa-
nej umiejetnosci postugiwania sie pidrem. Z jednej strony plama
atramentu informuje wiec, ogélnie rzecz ujmujac, o niedoskona-
losci — czy to piszacego, czy to narzedzia, dzieki ktéremu pisanie
jest mozliwe. Z drugiej — niczym test Rorschacha — jest otwarta
na lekture, stawiajac jednak czytelnikowi pewne warunki. Test/
plama uczy czytajacego cierpliwosci, napomina do uwaznosci,
cho¢ przyjecie takich postaw 1 tak nie gwarantuje sukcesu; wrecz
przeciwnie — przyzwyczaja do negocjowania sensow?. Niepew-
no$¢ znaczen atramentowych plam sprawia, ze status ontolo-
giczny samego pana Kleksa zdaje sie migotliwy, a niespodzie-
wane wyznanie mistrza antycypuje finat opowiesci®: ,,Z bajkami

% Tamze.

2 0O kontekécie zydowskim w Akademii pana Kleksa pisatam w jednym z roz-
dziatéw ksiazki po$wieconej wspdlczesnym narracjom zagtadowym w literaturze dla
niedorostych. Zob. M. Wéjcik-Dudek, Trylogia, ktora nie krzepi. Alternatywna lektu-
ra Pana Kleksa Jana Brzechwy, w: tejze, W(y)czytaé Zagtade. Praktyki postpamieci
w polskiej literaturze XXI wieku dla dzieci i miodziezy, Katowice 2016, s. 45-99.

% Wiecej o tym zagadnieniu pisze w artykutach: Miedzy ogniem a Swiattem.
Akademia pana Kleksa” Jana Brzechwy”, w: Zywioly w literaturze dzieciecej. Ogier,
red. A. Czabanowska-Wrébel, K. Zabawa, Krakéw 2021, s. 237-246; Kaganek ciem-
nosci. Zamiast wstepu, w: M. Wéjcik-Dudek, Po lekcjach, Katowice 2021, s. 7-16.

% Warto zaznaczy¢é, ze by¢ moze status ontologiczny Kleksa wynika niejako
z okoliczno$ci towarzyszacych powstaniu oraz wydaniu ksiazki. Joanna Papuzinska
twierdzi, ze Akademia pana Kleksa zostala wydana ,,zamiast”. Badaczka przypomi-
na, ze Brzechwa i Jan Marcin Szancer przed wybuchem powstania warszawskiego
dostali zaliczke na napisanie Encyklopedii fantastycznej. Zamiast wezeéniejszego
zaméwienia Brzechwa dostarczyl wydawcy Akademie pana Kleksa, ktéra ostatecz-
nie ukazala sie naktadem wlasnym Brzechwy i Szancera, co zwykle ma miejsce,
kiedy autorzy maja trudnoéci ze znalezieniem wydawcy. W kontekscie zagadnienia
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bywa rozmaicie (...). Sa tacy, ktoérzy na przyklad uwazaja, ze ja
tez jestem zmys$lony 1 ze moja Akademia jest zmyslona, ale mnie
sie zdaje, ze to nieprawda”?’.

Warto zauwazy¢, ze pan Kleks, podejmujac kwestie iluzo-
rycznosci §wiata, jest nie tylko postancem zltych wiadomosci,
informuje przeciez o dramatycznym przeczuciu kruchoéci, ale
réwniez sygnalista przygotowujacym swych uczniéw na roz-
czarowanie edukacja proponowang przez Akademie. To proste
ustalenie komplikuje jednak fakt, ze niemal wszystkie Pana-
kleksowe praktyki pedagogiczne sg podporzadkowane przeko-
naniu, ze Swiat jest wart wysitku wspélnego zainteresowania.
Mistrz, mimo przedsadéw o iluzorycznosci $wiata czy ludzkiej
kruchosci, przekonuje swych podopiecznych do przyjecia posta-
wy troski.

Aby praktykowac¢ taka paradoksalna edukacje, nalezy zna-
lez¢ dla niej odpowiedni czas 1 odpowiednie miejsce. Zauwazmy,
ze chlopcy pozostajacy pod opieka pana Kleksa zostaja niejako
wytraceni z czasu 1 przestrzeni, ktére obowiazywaly ich do tej
pory. Odchodzac z domu i1 wkraczajac w mury Akademii, nie
tylko realizuja Proppowskie zasady morfologii baéni, ale przede
wszystkim uczestnicza w rytuatach przej$cia sprowadzonych do
trzech faz?®: oddzielenia (wyjScie z domu), progu (bycie pomie-
dzy przestrzenia domu i Akademii) oraz wlaczenia (przyjecie
jasno okreslonych zasad panujacych w Akademii jako swoich).
Dzieki rytuatowi przejécia codzienno$é, w ktéra dzieci byty za-

migotliwosci pana Kleksa nie sposob nie odwotaé sie do ustalen Papuzinskiej, ktéra
analizujac ewolucje brody gléwnego bohatera na ilustracjach w kolejnych wydaniach
basni, stwierdza, ze ten atrybut Kleksa jest coraz diuzszy. Uczony upodobnia sie
do Franciszka Fiszera, znanego warszawskiego bon vivanta i domorostego filozofa,
pod ktérego urokiem pozostawat Brzechwa. By¢ moze nie bez znaczenia dla lektury
Akademii... 1 interpretacji postaci Kleksa sa neoplatonskie dykteryjki Fiszera, prze-
konujace, ze bytu nie ma, a wszystko, czego doswiadczamy, jest jedynie ztuda, produ-
kowana przez nasz umysl. Papuzinska jest pewna, ze praktyki pisarskie Brzechwy,
pozwalajace na kreowanie $wiatéw oraz ich unicestwianie w finale opowiesci, de-
konstruowanie literatury i sprowadzanie jej do zmy$lenia czy uludy, akcentowanie
ulotnosci zapisu, inspirowane byly intelektualnymi gawedami Fiszera. Zob. J. Papu-
zinska Sekrety pana Kleksa, w: Nie bdj Brzechwy. Studia i szkice kleksograficzne,
red. J. Malicki, J. Papuzinska, Katowice 2010, s. 138-146.

27 J. Brzechwa, Akademia pana Kleksa, dz. cyt, s. 27.

28 J. Zwiernik, M. Mendel, Rytualy zmiany miejsca: dom — przedszkole, dom —
szkota, w: Pedagogika miejsca, red. M. Mendel, Wroctaw 2006, s. 175.
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nurzone przed wstapieniem do Akademii, zostaje zwieszona,
a jej zasady przestaja obowiazywac¢ wychowankoéow Kleksa, pod-
porzadkowanym odtad zupelnie innemu rytmowi. Wyznacza go
idea greckiego scholé — ,zrodtowego dla school, Schule, l’école,
escuela, szkota 1 tak dalej — ktore oznacza czas wolny”?°, przy-
pominajac, ze szkola jest czasem wolnym, ktéry mozna poswie-
ci¢ na myslenie, studiowanie 1 ¢wiczenie. Zawieszenie w czasie
1 przestrzeni oraz luksus wychyniecia z obowigzujacej rzeczy-
wistosci sprawiaja, ze mozliwe jest znikniecie na rzecz sprawy,
ktora sie wspdlnie studiuje.

Wspélna sprawa laczy uczacych sie, ale tez uniewaznia ich
spoleczna tozsamosé. Chlopcey po przekroczeniu progu Akademii
przestaja by¢ synami, bra¢mi, wnuczkami czy kuzynami. Warto
zauwazy¢, ze zaden z nich nie teskni za domem. Jedynie Alojzy,
bedac lalka, pozostajaca pod silnym wplywem swego ojca — kon-
struktora, nie umie przeformulowaé¢ swej nowej spotecznej roli
1 staé sie uczniem Kleksa. Aby przekona¢ sie, w jakim stopniu
chlopcy zostaja wydziedziczeni ze spolecznego kontekstu, warto
przyjrzeé sie etymologii wyrazu ,uczen”. Po tacinie pupillus to
przeciez sierota, ,czlowiek oddzielony od swojego spotecznego
pochodzenia”®.

Nie oznacza to, ze koncepcja wychowania proponowana
przez pana Kleksa sprowadza sie do zamkniecia 1 ograniczania
uczniow. Przeciwnie, ma sie wrazenie, ze Akademia jest jedynie
przygotowaniem do prawdziwego kontaktu ze Swiatem. Ma ra-
cje Stawek, piszac, ze ,,Uczenie (sie) to wyjscie z domu. Nie sa-
motne, towarzyszy nam bowiem kto§, kto nas odprowadzi i dba
o to, bySmy dotarli na miejsce. To pedagog; zgodnie z grecka
etymologia pedagog to ten, kto prowadzi dziecko do szkoly”!.
Czytajac Akademie pana Kleksa, ma sie jednak wrazenie, ze
Kleks-pedagog nie prowadzi dziecka do szkoly, wszak czynia to
zatroskani rodzice z nadzieja na ,naprawienie” swych pociech,
ale ryzykownie wyprowadza swych uczniéw poza mury Akade-
mii w kierunku $wiata.

Zaskakujace jest to, ze szkola Kleksa, funkcjonujac ,,poza
czasem 1 przestrzenia”, a tym samym umozliwiajac w niemalze

2 P. Zamojski, Troska nauczania, ,,Czas Kultury” 2022, nr 1, s. 204.
30 Tamze, s. 205.
3L T. Stawek, A jesli nie trzeba sie uczyé..., dz. cyt., s. 7.
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laboratoryjnych, a wiec bezpiecznych warunkach projektowanie
rozmaitych doswiadczen, okazuje sie jedynie kryjéowka, ktora
trzeba opusci¢®?. Pan Kleks przygotowuje chtopcow na te chwile,
coraz czesciej przypominajac nie tylko o swej stabej kondycji fi-
zycznej, ale przede wszystkim o watlej pozycji, jaka zajmuje jako
mistrz: ,Widzicie, jak od pewnego czasu zmalatem. (...) Badzcie
przygotowani na to, ze wkrotce juz Akademia ta w ogdle prze-
stanie istnie¢, 1 ze mnie prawie nic nie pozostanie”?;  Przykro
mi bedzie rozstaé sie z wami. SpedziliSmy wspdlnie caty rok,
byto nam wesolo 1 przyjemnie, ale przeciez wszystko musi miec¢
swoj koniec”*,

Utrata Akademii, cho¢ jest dla chtopcow wstrzasem, musi sie
wydarzy¢. Inaczej skazywalaby na antyseptyczne zycie wéréod
,swoich”, przekreslajac szanse na nowe mozliwosci, obieranie
zaskakujacych perspektyw. Pozostawanie w Akademii — kryjow-
ce — oznaczaltoby zgode na zamkniecie 1 skulenie®. Wydaje sie,
ze ta ostatnia metafora w szczegdlny sposéb uruchamia obrazy
dotyczace szkoly jako asekuracyjnego schronienia. Stawek przy-
pomina, ze ,«czltowiek skulony» jest czlowiekiem wyszkolonym
(«skulony» doskonale zapisuje sie jako «angielskie» school-ony)
w chronieniu wlasnej czystosci”.

Tymczasem wartoscia, ktora promuje Kleks, jest nie czy-
stoéé, a kruchos$é. Egzemplifikuje ja nie tylko migotliwoscig
wlasnego bytu (etymologia nazwiska, kurczenie sie, powolne
zanikanie) oraz iluzorycznoscia Akademii, ale rowniez przypi-
sujac zjawisku braku istotny dla edukacji sens. Warto w tym
miejscu przypomniec scene, w ktorej Kleks wraz z uczniami od-
wiedza fabryke dziur i dziurek. Mistrz z zachwytem opowiada
o pracy inzyniera Kopcia, kierujacego ta dziwna produkcja, wy-
glasza wyktad gloryfikujacy znaczenie pracy robotnikéw wyra-
biajacych normy w wytwarzaniu otworéow. Pokaz produkowania

32 Wyjécie z Akademii potaczone z jej utarta oczywiscie moze byé czytane w kon-
tekscie Zagtady, a analogie miedzy Akademig i zburzeniem Swiatyni wydaja sie za-
sadne, podobnie jak poréwnanie Akademii do Domu Sierot prowadzonego przez Ja-
nusza Korczaka. Problematyke zwigzana z Zagltada chcialabym jednak pominagé, po-
niewaz przedstawilam ja we wspomnianej juz publikacji W(y)czytaé Zagtade, dz. cyt.

3 J. Brzechwa, Akademia pana Kleksa, dz. cyt., s. 108.

3 Tamze.

% R. Koziotek, Czlowiek skulony, ,Tygodnik Powszechny” 2020, nr 37, s. 34.

36 T. Stawek, A jesli nie trzeba sie uczyé..., dz. cyt., s. 39.
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dziur, a tym samym tworzenia proézni, zdaje sie pochwala nie-
ciaglo$ci oraz niedoskonatosci, co w kontekécie pedagogiki re-
prezentowanej przez pana Kleksa ma niebagatelne znaczenie.
Bohater, przypominajac o kruchosci czy wybrakowaniu, kieru-
je nasza uwage ku ekonomii utraty, stanowiacej wazny aspekt
wychowania, ktory wedlug Jana Amosa Komenskiego mogliby
by¢ realizowany dzieki zatrudnianiu w szkotach ,profesoréw
koniecznos$ci”, uczacych o tym, bez czego mozna sie w zyciu
obejs$¢dT.

Jedna z takich rzeczy moze byé¢ oczywiScie przekonanie
o wlasnej kruchosci, choé¢ jesli chcemy potraktowaé edukacje
z nalezyta powaga, to konieczne bedzie przeciez przed ucznia-
mi ,,odstoniecie zawitych, czesto dramatycznych drog do jakiejs
postaci wielotozsamosci, gotowej, by gosécinnie przyja¢ kolejne
swoje wcielenie®®’. Pedagogika krucho$ci moze w tym pombc,
poniewaz jak rzadko ktéra jest w stanie uniesé ciezar spotka-
nia z ,«boleScigy, «krzywda», niesprawiedliwoscia 1 przygoto-
wac jezyk, by przeprowadzit czlowieka przez prébe”®. Dlatego
tez w perspektywe kruchos$ci nie musza by¢ przeciez wpisane
rezygnacja 1 zwatpienie, za to obligatoryjnie powinien ja two-
rzy¢ imperatyw ¢wiczenia uwazno$ci podczas wypatrywania
szansy. To wlasnie oczekiwanie na moment kairotyczny wydaje
sie przygotowaniem do proéby, jakiej poddawana jest edukacja.
Jak pisze Olga Tokarczuk, ,niedostrzezenie Kairosa skutkuje
pominieciem okazji do przemiany, metanoi — 1 to takiej, ktora
jest rezultatem nie dtugiego procesu, ale brzemiennej w skutki
chwili”, Utrata Akademii jest momentem kairotycznym, chwi-
la trwogi, ale 1 nadziei.

Moze wlasnie dlatego Kleks na pytanie Anastazego ,,A co
z nami sie stanie, panie profesorze”, po prostu odpowiada: ,Mdj
Anastazy, kazdy z was ma swoj dom, do ktérego wroci™!. Peda-
gogika kruchosci, naklaniajac do powrotu do miejsca, z ktore-
go sie przyszylo, zacheca do heroicznej, ale pozbawionej pychy

37 J.A. Komenski, Unum necessarium, czyli jedyne konieczne, przet. J. Sachse,
Wroctaw 1999, s. 95-96.

3 T, Stawek, A jesli nie trzeba sie uczyé..., dz. cyt., s. 38.

3 Tamze, s. 123.

40°0. Tokarczuk, Ognozja, w: tejze, Czuly narrator, Krakéw 2018, s. 24.

4 J. Brzechwa, Akademia pana Kleksa, dz. cyt., s. 108.
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postawy troski o Swiat rozposScierajacy sie poza progiem Akade-
mii, troski, ktéra zmusza takze do przemyslenia jeszcze raz swe-
go wybrakowania oraz poszukiwania, jak pisze Stawek, ,wielo-
tozsamosci”. Innymi stowy, uczen — pupillus — sierota, czlowiek
oddzielony przez szkole od swego spotecznego pochodzenia, wra-
ca do $wiata; staje na progu Akademii, co oznacza ,koniec kry-
jowki 1 poczatek nowej przestrzeni’?. Paradoksalnie wiec jed-
nym z celéw pedagogiki kruchosci moze staé sie budzenie odwagi
do podjecia ryzyka, cho¢ nalezy zatozy¢ rowniez 1 to, ze przedsie-
wziecie takie moze sie nie udac. Jak pisze Malgorzata Przanow-
ska, ,«odwazy¢ sie» to przekroczy¢ niepewnosé, «podjaé ryzyko»,
oSmieli¢ sie: przestaé¢ kurczowo zwazacé na siebie w obawie przed
szeroko 1 réznorodnie rozumianym zranieniem 1 powazy¢ sie na
co$ nieprzewidywalnego — zaryzykowaé mozliwe cierpienie’?,

W moim odczuciu Akademia pana Kleksa jest literackim
traktatem pedagogicznym. Krucho$¢ 1 odwaga wyczytane z bas-
ni Brzechwy moga definiowaé nowa pedagogiczna opowiesé, kté-
rej potrzebuje (nie tylko) polska szkota w XXI wieku. Z tego tez
wzgledu uwazam, ze warto utrzymac interwencyjny charakter
tekstu, dostrzegajac w nim sygnal ostrzegawczy przed licznymi
uproszczeniami w refleksji nad edukacja oraz doceniajac ,,zle
wiadomosci”, ktére ksiazka pozornie niesie. Pozornie — wszak
znikniecie Akademii oraz mistrza — przewodnika, cho¢ dojmuja-
co smutne, przypomina nie tylko o kruchosci kazdego ludzkiego
projektu, ale 1 o niezbednej odwadze, jaka trzeba sie wykazac,
aby zaréwno go zaproponowac, jak 1 poda¢ w watpliwosé. Aby
jednak basn Brzechwy mogla w ten sposéb wybrzmieé, potrze-
buje lektury, ktéra pomoze rozpoznac obszary kruchosci 1 odwa-
gi nie tylko w mlodych odbiorcach, ale przede wszystkim w ich
nauczycielach.

42 J. Tischner, Ludzie z kryjéwek, w: O cztowieku. Wybdr pism filozoficznych,
wybor 1 oprac. A. Bobko, Wroctaw 2003, s. 216.

4 M. Przanowska, Edukacja — przestrzen (braku) podejmowania ryzyka. Glosa
ad marginem, w: Ryzyko jako warunek rozwoju. Transformatywne aspekty edukacji,
red. K. Wee, A. Wiercinski, Torun 2016, s. 286.
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ZOFIA BUDREWICZ

Etyczny wymiar ekologii lasu w literaturze
dla mlodziezy z lat miedzywojennych

ETYKA EKOLOGII' LASU

Czy w literaturze, ktora przed laty uczyla, jak godzi¢ potrzeby
czltowieka z potrzebami 1 mozliwo$ciami natury, moga zawierac
sie uniwersalne zasady etycznych powigzan? Wspdtczesny kryzys
ekologiczny dowodzi zasadnosci czy nawet konieczno$ci ponawia-
nia takich pytan oraz kierowania ich — jak sto lat temu — réwniez
do mlodszych i starszych uczniéw. W dwudziestoleciu miedzy-
wojennym literackie projekcje rozwijania wrazliwosci ekologicz-
nej opieraly sie na prymacie zasad etycznych. Nie mozna wiec

1 Etyke ekologii interesuja kierunki etycznych dziatan czlowieka wyprowadza-
ne z obserwacji systemowych relacji miedzy nim a érodowiskiem. Ekologia nato-
miast, badajaca powigzania miedzy organizmami a érodowiskiem, jest neutralng
moralnie dziedzina nauki. Zob. J. Fiedorczuk, Cyborg w ogrodzie. Wprowadzenie do
ekokrytyki, Gdansk 2015, s. 17.
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wykluczy¢ ich ewentualnej przydatnosci w poszukiwaniach do-
brych praktyk relacyjnych cztowieka wobec natury. Jak stusznie
podkreslaja wspétezeéni filozofowie przyrody, ich niewystarczaja-
ca rola ,ochronna” wynika z redukcjonistycznego sposobu upra-
wiania ekologii, a zwlaszcza braku ,refleksji pozwalajacych doko-
naé calosciowej diagnozy dzisiejszej sytuacji. Z tej perspektywy
wszelkie dziatania ekologiczne, lacznie z edukacja, przyjmuja
charakter dorazny, naskérkowy, epizodyczny, instrumentalny’?,
Trzeba tu jednak dodac, ze skala kryzysu ekologicznego z cala,
ostroscig uswiadamia (przez empirycznie stwierdzane i1 szeroko
komentowane fakty), ze nauka odpowiedzialnoéci cztowieka za
srodowisko naturalne wymaga odpowiedzialnej edukacji szkol-
nej 1 pozaszkolnej w zakresie humanistyki 1 przyrodoznawstwa.
Najlepszy, jak sie zdaje, przyktad takich inicjatyw odnajdziemy
w dwudziestoleciu miedzywojennym. Moze imponowac rozle-
gloscia 1 wielokierunkowoscia proponowanych dziatan ekoetycz-
nych. Obok zobowigzan poznawczo-wychowawczych dydaktyk
przedmiotowych geografii, przyrody/botaniki i jezyka polskiego,
do formowania postaw i zachowan zachecaly krajoznawstwo?,
regionalizm oraz skauting — nie bez racji nazywany ,,szkota for-
mowania etycznego” dzieci 1 mlodziezy. W calo$ciowym obrazie
edukacje ekologiczna przedstawiano woéwczas jako proces, prze-
biegajacy od estetycznego doswiadczenia przyrody (doznawania
jej naturalnego piekna, niezwyktosci 1 bujnosci) do etycznych
postaw szacunku 1 ochrony. Poniewaz samo przezycie piekna
moglo by¢, zdaniem pisarzy, niewystarczajace, dotaczali zwykle
argumentacje racjonalna o znaczeniu przyrody jako wspdlnoto-
wego dobrostanu 1 zasadach korzystania z jej bogactwa.
Etyczna refleksyjnoéé czlowieka w kontaktach z przyroda po-
glebiata nauka o ojczyZnie jako wspdlnocie geograficzno-przyrod-
niczej 1 historyczno-kulturowej. Od pierwszych lat odzyskania

2 R. Nawrocki, Ekologia gleboka a edukacja. W poszukiwaniu nowego paradyg-
matu, ,Parezja” 2019, nr 1, s. 31.

3 Zorganizowaniu panstwowej struktury ochrony przyrody stuzyty powoty-
wane w okresie miedzywojennym instytucje: Tymczasowa Panstwowa Komisja
Ochrony Przyrody, ktéra powstala w 1919 roku, a 1926 roku zostala przeobrazo-
na w Panstwowa Rade Ochrony Przyrody, oraz Liga Ochrony Przyrody, utworzona
w 1928 roku. Dzieki ich wspélnej pracy uchwalono ustawe z dnia 10 maja 1934 roku
o ochronie przyrody (Dz. U. Nr 31, poz. 274).
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niepodleglosci odgrywata ona wazna role postawotwoércza jako
centralny sktadnik wychowania narodowego (p6zniej — obywa-
telskiego 1 panstwowego). Obrazowanie zycia przyrody w kon-
tekstach wspélnotowego dobra chronionego, a jednoczes$nie
wyzyskiwanego, wymagalo argumentacji logicznie nietatwej
do pogodzenia, czego dowodzilo nauczanie mlodych czytelni-
kow etyki ,,szlachetnego lowiectwa”. Juz u progu niepodleglosci
programy kultury ekologicznej formutowali Ewa Luskina i Jan
Gwalbert Pawlikowski, ktorego Kultura i natura (1913) wywar-
la znaczacy wplyw na literature dla dzieci 1 mtodziezy*, szcze-
golnie te o charakterze przyrodniczym. Projektowane w niej
postawy etyczne uzasadniano potrzebami ochrony gatunkowej,
indywidualnej oraz rezerwatowej przyrody zywej 1 nieozywionej.
Role takich postaw wzmacniano ekspresywnymi przyktadami
skutkéw celowych dziatan destrukcyjnych czlowieka, traktuja-
cego przyrode jako ,niewyczerpane zrodto uzytkowania”. Przez
klusownictwo, zmasowane grabieze, pozary 1 wojny kompleksy
le$ne zamienialy sie w wielkie cmentarzyska.

Literackie relacje cztowieka z naturg mialy dowodzi¢ jej po-
zytecznego wplywu na strone psychiczno-duchowa oraz fizyczna
mlodych bohateréw. W najciekawszych przyktadach doswiad-
czanie przyrody pokazywano jako proces doznan sensualnych
(zachwytéw, olénien, zauroczen), ktory wyzwalal przezycia we-
wnetrzne (duchowe 1 religijne®). Radosne ukojenia, uroczyste
zadumania, wzniosle ,wmys$lania sie”, poczucie harmonii czy
jednosci z natura ksztaltowaly poczucie piekna, a tym samym —
sprzyjaty refleksjom o potrzebie ochrony ,,naszych skarb6w” oraz
madrego nimi gospodarowania. Chodzilo przy tym nie o samo
dobieranie srodkéw do celu (jak na przykltad przy myslistwie),

+ J. Kolbuszewski, Ochrona przyrody a kultura, wyd. 2, Wroctaw 1992, s. 140-141.

5 J.G. Pawlikowski, Ogélny rzut oka na istote ochrony przyrody, jej znaczenie,
zadania i sposoby realizacji (odbitka z czasopisma ,,Skarby Przyrody”), Warszawa
1932, s. 1. Tematyka ,,ochronna” zajmowat sie takze inny znany badacz M. Sokotow-
ski, zob. Nasz las, Warszawa—Wilno 1938.

5 O do$wiadczeniach religijnych pisze w artykule W przestrzeniach kresowej na-
tury. Doswiadczenia religijne w miedzywojennych utworach dla mtodziezy (Korsak,
Hertz, Ossendowski, Mortkowicz), w: ,,Stare” i ,,nowe” w literaturze dla dzieci i mio-
dziezy — teksty religijne, red. B. Olszewska, O. Pajaczkowski, Opole 2019, s. 175-191.
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ale o ,odkrywanie hierarchii rzeczy, spraw, wartosci”, czyli spo-
soby tworczego laczenia natury z wartosciami zycia’.
Prozatorskie relacje bohateréw ze Swiatem pozaludzkim
opieraly sie na zasadzie: ,,Poznaé, aby pokocha¢”. Dlatego w pro-
jekcjach sensualno-mentalnego do$wiadczania piekna mialy sie
odzwierciedlaé¢ przezywanie, podziwianie 1 kontemplowanie.
Uczyly uwaznoéci 1 refleksyjno$ci patrzenia oraz wshuchiwania
sie, a takze poddawania sie wpltywom zycia przyrody. Chociaz na
tej poznawczej drodze pisarze réznie rozkladali akcenty, anga-
zowanie sie emocjonalne w to, co postrzegane, zgodnie uznawali
za szczegollnie wazny czynnik w ksztaltowaniu etycznych relacji
cztowieka z pieknem natury. Najlepsze mozliwosci realizacyjne
takiej edukacji dostrzegali w wielkich przestrzeniach lesnych.
Mozna byltoby z nich utworzy¢ odrebny ,,puszczanski” nurt te-
matyczny (na wzor tatrzanskiego), o co starali sie miedzywojen-
ni autorzy — znawcy 1 milo$nicy puszcz, pragnacy rozstawiac ich
bogactwa, urode oraz uczy¢ mltodych odbiorcéw etyki ekologii.
W przypadku przyrody leénej ilustracje madrosci gospodaro-
wania opieraly sie czytelnie na mysleniu kategoriami wspdlno-
towymi. Nie bedzie przesadne stwierdzenie, ze w omawianej pro-
zie stanowila ona gléwne Zrédlo norm postepowania etycznego
wobec §wiata natury. Troske o dobro narodowe dobrze metafory-
zowata formuta ,zielonego zlota Ojczyzny”. Od polowy lat dwu-
dziestych ojczyste puszcze (nazywane nawet dzunglami) sym-
bolizowaly site oraz wielko$é panstwa. Nie zaskakuje wiec, ze
Puszcza Biatowieska, najwiekszy w Europie Srodkowej kompleks
leény, byla mlodziezy pokazywana czesto, jesli nie najczesciej.

PUSZCZA BIALOWIESKA — TAJEMNICE MAJESTATU
PIEKNA

Wzorce poznawania Puszczy Bialowieskiej pisarze dwudziesto-
lecia czerpali z wrazen podrézniczych Zygmunta Glogera oraz

7 J. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw 1998, s. 221.
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Henryka Sienkiewicza®, eksponujacych gtéwnie jej ,,prawdziwe
czarodziejstwo leéne”. Poprzez interesujaca metafore ,Wawel
lesny”1? podkreslano ,porzadek czasu kultury i natury oraz towa-
rzyszace temu przezycia podziwu, przywiazania i wzniostosci”!t,
Puszczanski zabytek, mogita przyrody, monumentalne sanktu-
arium okreslajace tozsamos$é Polakow byly symbolem narodu
1 kultury (siedziba wladcéw, nekropolia), miejscem, w ktéorym
ksztaltowala sie oraz manifestowata przeszloéé ojczyzny.

Sposréd bogactwa literackich przedstawien Puszczy Bia-
lowieskiej w literaturze dla mlodziezy odwotam sie do kilku
najbardziej reprezentatywnych aksjologicznie egzemplifika-
cji: pisarza, autora wielu prac geograficzno-krajoznawczych —
Ferdynanda Antoniego Ossendowskiego; przyrodnika, litera-
ta — Bohdana Dyakowskiego; literata 1 pedagoga — Mikotaja
Mazanowskiego oraz literata — Stanistawa Tolpy. Nadto czes-
ciowo wykorzystam wybrane prezentacje Puszczy Bialowieskiej
w pracach Hanny Mortkowicz, Wlodzimierza Korsaka 1 Bene-
dykta Hertza!2.

W prozatorskich realizacjach programu przyrodoznawczego
wyrédzniata sie twoérczosé Ossendowskiego, zwlaszcza powiesé
W polskiej dzungli. Wida¢ w niej wyraznie role do$wiadczania
osobliwego piekna zycia puszczanskiego w jego najdrobniej-
szych przejawach: (od)glosach, ksztattach i formach leénych
widowisk:

Kumkata zaba w sitowiu. Gdzie$ zupelnie nisko, z niewidzialnej
spoza trzcin katuzy, dobiegalo soczyste, radosne kwakanie ka-
czora, trzepotanie skrzydel i plusk wody. Z donoénym piskiem
przeszyto powietrze kilka jaskétek — dymowek, Scigajacych jetki,

8 Zob. T. Budrewicz, Puszcza Biatowieska w oczach Sienkiewicza: pamieé,
piekno, pozytek?, w: Sienkiewicz. Nowa odstona, red. G. Borkowska, R. Kotowski,
A. Kurska, Kielce 2018, s. 129-150.

9 H. Sienkiewicz, Z Puszczy Bialowieskiej, w: L. Ludorowski, Henryka Sienkie-
wicza sztuka reportazu podrézniczego, Lublin 2001, s. 36.

10 W, Szymanski, Przedmowa, w: tegoz, Przewodnik po Puszczy Biatowieskiej,
Wilno 1925, s. 3. Zob. na ten temat T. Budrewicz, Puszcza Biatowieska w oczach
Sienkiewicza, dz. cyt., s. 129.

11T, Budrewicz, Puszcza Biatowieska w oczach Sienkiewicza, dz. cyt., s. 129.

2O utworach tych autoréw pisatam w artykule W przestrzeniach kresowej na-
tury, dz. cyt.
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zlotooki 1 chruséciki. Koto urwistego w tym miejscu brzegu plusneto
co$ — zapewne zaba, skaczac do wody, lub ryba, porywajac $wi-
tezianke, nieopatrznie trzepoczaca sie tuz nad leniwym pradem
rzeki®®,

Potencjal estetyczny takich widowiskowych scen mogt prze-
kladac sie na ekologiczne praktyki. Podobne spostrzezenia nasu-
waja sie przy lekturze powiesci Korsaka Na tropie przyrody, kto-
ra Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 O$éwiecenia Publicznego
zalecalo jako lekture dla szkdt powszechnych®. Duza liczba opi-
séw przezy¢ wewnetrznych bohaterow dowodzita, jak w nauce
odczuwania piekna i poddawania sie jego wplywom wazne byty
umiejetne patrzenie 1 wstuchiwanie sie w dzika przyrode. Dwaj
chlopcy, bohaterowie powiesci, zahipnotyzowani mistycznym
urokiem, czesto w milczeniu chloneli cuda przyrody, zwykle ja-
kie$ jej ,,rozpysznione” drobiazgi. Doznania puszczanskiej este-
tyki mialy konkretny wymiar pragmatyczny. Korsak ograniczat
sie do nauki myslistwa, natomiast u Ossendowskiego w potacze-
niu przezy¢ estetycznych z (czasami nadmiernie) rozbudowana
argumentacja widac troske o etyczne zachowania w stosunku
do puszczanskiej przyrody. Uzasadnienie koniecznosci jej ochro-
ny pisarz zawarl nie tylko w naturalnych fabularnie sytuacjach
poznawania zycia lasu jako systemu przyrody. Zdarzalo sie, ze
koniecznos$¢ racjonalnego korzystania z bogactw natury ,nasze-
go panstwa”, walki z ktusownictwem przedstawial (a wlasciwie
narzucal) mlodziezy le$niczy, ktory popieral ja repertuarem rze-
czowych argumentow o spoleczno-ekonomicznym rozwoju kraju:

My — leénicy ochraniamy nie tylko przyrode w postaci laséw,
zwierzat 1 ptakéw, ale 1 majatek naszego panstwa. Polska moze
posiadaé taka obfito§¢ zwierzyny, ze powinna ciagnaé¢ duze zyski
z handlu tym artykulem wywozac go na rynki zagraniczne. Z dru-
giej strony mozemy pociagnaé¢ tu cudzoziemskich sportowcow,
ktorzy drogo ptacié¢ beda za prawo polowania podczas tokéw glusz-
coéw 1 cietrzewl, rykowiska jeleni 1 kozlow, ciagdéw stonek, przelo-
tow kaczek, w zimie réwniez — gdy sie poluje na wilki, lisy, rysie

13 F.A. Ossendowski, W polskiej dzungli, Lwow 1938 (wyd. 2; wyd. 1: 1935),
s. 193.
4 'W. Korsak, Na tropie przyrody, Poznan—Warszawa [b.r.w.].
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1 zajace. Mogloby to poza dochodem dla skarbu, mie¢ znaczenie
glebsze. Cudzoziemcy poznaliby i1 pokochali Polske, jej lud i przy-
rode. Mozna snué¢ podobne my$li jeszcze dalej! Turystyka zwykla
1 sportowa spowodowataby ulepszenie istniejacych i budowe no-
wych szos, ustalenie linii komunikacji wodnej 1 lotniczej, ozywita-
by ruch kolejowy i, co najwazniejsze, wzbogacitaby ludno§é¢, dajac
jej moznos§¢ zarobkowania!'®

Trudno nie dostrzec w powyzszym monologu, w jakim stop-
niu powodem wielkiej dumy z zasobnos$ci puszczanskiego ,,ma-
jatku panstwa” bylo podejscie ,,handlowo-kupieckie”.

Doswiadczaniu piekna Puszczy Biatowieskiej czesé autorow
nadata wymiar religijny'®. Wywolywaly go pierwotne potrzeby
doznan wszechpotegi natury. Dzika, upajajaca zmysty, bujna,
egzotyczna przyroda miata bowiem w sobie co$ z tajemnicy
1 wzniosloéei. Kierowata ludzkie myéli i uczucia w sfere doznan
duchowych, wywolywanych przez miejsca $wiete, poprzez ktore
cztowiek zblizal sie do Boga. Takie doznania nie byly ekspono-
wane; wyodrebnialy sie z catoksztattu do$wiadczen bohaterow
jako momenty niedopowiedziane, domys$lne, epifanijne, ktore
przebiegaja poza przeplywem czasu. W powiesci Duch puszczy
podlaskiej Mikotaja Mazanowskiego!” w artystycznych opisach
fascynacji mtodych bohateréw zyciem puszczy lacza sie harmo-
nijnie zmystowe oraz duchowe do$wiadczenia piekna.

Przejmowata Zygmusia pusta che¢ wdrapania sie miedzy owe
rozgalezione esy floresy liSciastych koronek, kropelkami stonca
ozloconych, czolgania sie 1 wspinania tropem pajakéw 1 kornikéw
miedzy peki listowia. Tam pragnal mieé¢ gniazdko, tam oddychaé
milionami ro§linnych szparek 1 spoi¢ sie z zyciem zotedzia. (...)
Cisza w nim powazna 1 uroczysta, czasem tylko niby cicha na
organach gra, niby szeroko rozlewny morza szum na wierzchot-
kach, niby gromadne modlitwy szeptane. W nadmiarze uczud,

> Tamze, s. 220. Wezedniej podobnie przedstawit wyjatkowosé Puszezy Biato-
wieskiej Wiktor Szymanski, Przedmowa, dz. cyt., s. 3—4.

6 Pisze o tym szerzej w tekécie W przestrzeniach kresowej natury, dz. cyt.,
s. 175-181.

17 M. Mazanowski, Duch puszczy podlaskiej. Powiesé z niedawnej przesziosci dla
miodziezy, Warszawa—Krakow [1924].



74 Zofia Budrewicz

rozsadzajacych piersi, klekal chlopak, ramionami do grajacych
koloséw puszczy przylegal, jakby zjednoczyé sie pragnal z ich
modlami. Lub plecami na mchéw 1 igiel dywanie rozciagniety,
wzrok wlepial w witraze Swiatel, przedzierajacych sie miedzy ko-
narami i nastuchiwat, jak wierzchotki potracaja sie ze stukotem
1 szumem!®,

Zygmus$, powiesciowy bohater Mazanowskiego, meznieje,
nabiera ,bystro$ci umystu”, wytrwalosci, odwagi. Pomyslnie
przechodzi sprawdziany wiedzy, sily i zrecznoéci fizycznej, kté-
re pasuja go na w pelni dojrzalego mtodzienca. Uformowany
psychofizycznie i duchowo wyrusza do Warszawy, by dalej sie
ksztalci¢. Takich zyciotwérczych wlasciwoséci przyrody pusz-
czanskiej jak w powyzszym przykltadzie nie mozna nie doceniac,
trzeba je szanowac i chronic.

Zarowno Mazanowski, jak 1 inni pisarze (Korsak, Hertz) do-
daja jeszcze do opisywanych ,pozytkéw” z kontaktu z puszcza
do$wiadczenia duchowe, ktore takze budowaty kod estetyczny.
W szkicowanych scenkach o tacznosci duchowej cztowieka z na-
tura, wzniostym jednoczeniu sie z nig czy poczuciu harmonii
autorzy ci sugeruja obecnos¢ Boga — szczodrego Stworcy Piekna.
Pisarze czesto nie rozwijali projekcji doznan duchowych i nie
nadawali im poglebionych form refleksyjnych (medytacyjnych).
Umiar 1 oszczedno$é w deskrypcjach przezyé¢ duchowych, w tym
religijnych, zachowywali miedzy innymi Korsak (Na tropie
przyrody), Hertz (Wakacje w puszczy) czy Tolpa (S"ladami tosia).
W powiesci ostatniego z wymienionych autoréw mlodzi bohate-
rowle przedzierajac sie przez leSny gaszcz, tropia rywalizacje
na $mierc 1 zycie pomiedzy roslinami walczacymi o miejsce oraz
dostep do §wiatta. Przygladajac sie krajobrazowym metamorfo-
zom puszczy, chca zrozumieé prawa jej gromadnego zycia. ,,Od-
nioslem wrazenie — konstatuje narrator — ze jestem w jakiejs
ogromnej S$wiatyni, ktorej strop tworza kopulaste, ciemnozielone
szczyty olbrzymich sosen”?®. W takim miejscu ,,dzwonigcej ciszy”
wszyscy mieszkancy puszczy dostrajaja sie do niej 1 ,,wystrze-
gaja sie wszelkiej gloéniejszej wrzawy”’. To czytelna zacheta,

8 Tamze, s. 83.
S, Tolpa, Sladami tosia, Lwéw 1936, s. 40.
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aby szanowac prawa ,czujacej przyrody’. Sila ,rozsadzajacych
piersi” olénieni i zachwycen sugerowata duchowe jednoczenie
sie z przyroda — dzietem Boga, chociaz tych przezy¢ religijnych
pisarze nie dopowiadali.

Doznania estetyczne w poznawaniu wielkich kompleksow
leSnych czes¢ pisarzy zestawiata kontrastowo z opisem ich rozle-
glych zniszczen, powodowanych czesto przez bezmys$lnoscé i chei-
wos§¢ czltowieka — gospodarza puszczy (dzikie, zbrodnicze wyre-
by, pozary). Z wyraznym nastawieniem perswazyjnym autorzy
pokazywali réwniez §lady po ,rozszalatych wojnach”. Puszcza
Bialowieska — zasepiona 1 zadumana nad losem swych dzieci
matka z Puszcz polskich®® Ossendowskiego celnie koresponduje
z przezyciami narratora-wedrowca, dobrze znajacego przesztosé
tych ziem. Przykladom dawnej ochrony puszcz kréolewskich pi-
sarz przeciwstawial pézniejsze dziatania rabunkowe, w wyniku
ktorych dochodzilo do zniszczenia bioréznorodnosci — szybkiego
znikania ciséw, bukéw 1 modrzewi w Puszczy Biatowieskie;j.

Wojny oraz chciwa eksploatacje puszczy potepial réwniez
Tolpa. Sugestywne opisy tartakéow z wozkami wypelnionymi
drewnem, wojennych pogroméw zubréw 1 innych spustoszen
bezbronnej przyrody wiencza silne reakcje emocjonalne narra-
tora 1 bohaterow: ,Porwal mnie gteboki zal. Wypieszczony w wy-
obrazni obraz Puszczy Bialowieskiej rozprysnatl sie do szczetu
w samym sercu. Oniemieli i zgnebieni chcieliSmy uciec jak naj-
dalej od owych wozkow z klockami, ktore przesladowaty nas wi-
zja puszczy — cmentarzyska”?!. Przed calkowitym pesymizmem
bohaterow bronila §wiadomo$é sily odradzajacej sie natury
puszczanskiej (bo ,wieczny to przeciez las!”).

Pesymizm niszczonej przyrody (biatowieskiej iinnych puszcz)
lagodzi rowniez w ten sposéb Hanna Mortkowicz, ale ekspre-
sywnos¢ deskrypcji buduje z ujeé¢ przyrody jako organizmu czu-
jacego. Obrazom puszcz cierpiacych i okaleczonych przez wojny,
,przemyslna chciwos$é czlowieka”, ,chciwa eksploatacje zuba-
zajacq piekno przyrody” towarzyszyla takze mys$l o tajemnicze]
mocy odradzania sie natury.

20 F.A. Ossendowski, Puszcze polskie, w: Cuda Polski, t. 9, Poznan [1936].
21 Tamze, s. 46.
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Bohdan Dyakowski w powieSciowe obrazy puszczanskiego
piekna 1 madrego jego pielegnowania?* wprowadzal spora por-
cje dydaktyzmu retorycznego. W jakims$ stopniu staraty sie ja
réwnowazy¢ literackie prezentacje doS§wiadczania natury, czes-
cilowo wpisane w koncept poszukiwania przyrodniczych osobli-
wosci zycia puszczy wedlug wskazan z Pana Tadeusza. Powiesé
Z Puszczy Biatowieskiej zastuguje dzi§ na uwage ze wzgledu
na ujecie etyki ekologicznej. Projektujac zasady wspotistnienia
cztowieka 1 przyrody, pisarz szuka mozliwosci ich wzajemnego
porozumienia. Drzewa sa bowiem jak ludzie — czuja, mysla, do-
znaja 1 zachlannie ,,pragna czego$ dzikszego, bardziej ponurego,
wiece] puszczanskiego’?. Potrzebe trwania zycia natury w dzi-
kos$ci — pierwotnej esencjonalnoéci, tajemniczej nieprzystepnosci
1 nienaruszalnosci — Dyakowski celnie zestawil z bezsensowny-
mi ingerencjami ,upiekszajacymi’. Jeden z mlodych bohate-
réw na podstawie swoich do$wiadczen empirycznych (1 wiedzy
teoretycznej) méwit o nich wprost: ,,Co to mi za las; wszystko
uporzadkowane, pokrajane 1 pocieto rowno, nigdzie nie widac
zwalow, opadlych galezi, wszedzie stosy drzewa, rowno poukla-
danych. Brak tylko kupcéw w chalatach na to drewno! Trawa
jakas réwna, jakby zasiana”?.

Ten wazny glos zdecydowanego sprzeciwu wobec wszelkich
ingerencji ,upiekszajacych” Puszcze Biatowieska jednoczes$nie
sytuowal w §rodku idealnego porzadku Swiata przyrode jako or-
ganizm czujacy®.

Na te wlasciwoséc kieruje rowniez uwage Hanna Mortkowicz,
ale proces poznawczy projektuje inaczej. Fenomen puszczan-
skiego zycia Puszczy Bialowieskiej konkretyzuje sie poprzez

22 B. Dyakowski, Z Puszczy Biatowieskiej, Warszawa—Krakéw—Lublin 1926.
Na wydanie pierwsze, z 1908 roku, zlozyly sie miedzy innymi rozdzialy o dziejach
Puszczy Bialowieskiej, jej historii w czasie I wojny $wiatowej oraz o stanie wspot-
czesnym (z lat dwudziestych), w wydaniu drugim te partie usunieto. Autor byt
dydaktykiem botaniki i autorem podrecznikéw szkolnych. Duzym powodzeniem cie-
szyly sie jego utwory dla mtodszych odbiorcow: Nasz las i jego mieszkaricy (siedem
wydan do 1939 roku) 1 Z naszej przyrody. Obrazy z Zycia zwierzqt i roslin krajowych
(cztery wydania).

% B. Dyakowski, Z Puszczy Biatowieskiej, dz. cyt., s. 42.

24 Tamze, s. 83.

% Zagadnienie to omawiata J. Durczak, Rozmowy z Ziemiq. Tradycja przyrodo-
pisarska w literaturze amerykariskiej, Lublin 2010, s. 223-258.
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charakterystyczne doznania sensualno-mentalne podmiotu do-
swiadczajacego, zaskakujace obfitoécia odczué, wezué 1 reflek-
sji. Rozumiejace poznanie jest kwestia uwaznos$ci patrzenia,
stuchania 1 odczuwania. Puszcza nie istnieje przedmiotowo,
podkresla pisarka. Nie da sie jej zobaczy¢, widzie¢ mozna tylko
pojedyncze drzewa i kolumny pni, gre zielonych plam 1 ,niepo-
jetych wysokosci”.

Wszystko jest raczej mgnieniem, ruchem, przelotna plama zieleni,
odglosem, szumem wiatru. Ptak —to nie nazwa, ksztalt i barwa, ale
furkot miedzy liéémi i dzwieczny $piew i Swiergot z wysoka; zwie-
rze — to §lad pazuréw na mokrej ziemi, $wist poruszonej rzutem
ciata gatezi, pomruk i drapiezny krzyk w gestwinie; li§¢ — to mi-
got zlotozielony na btekicie nieba; kwiat — to nieuchwytny zapach,
wplatany w gestwe nieprzejrzana innych kwiatéw 1 zapachow?®,

Poznawanie Puszczy Biatowieskiej polega na polisensory-
zmie doznan osobliwo$ci je] przestrzeni zamknietej, szczelnie
wypelnionej, migotliwej, pachnacej nieuchwytna bujnoscia.
Narrator zbiorowy kieruje bowiem uwage nie tyle na to, co
mjest”, ale co sie miedzy przestrzenia a podmiotem poznajacym
wydarza 1 jak takie poznanie zmienia poznajacego.

Percepcja bujnosci leénej Mortkowicz opierala sie réwniez
mocno na odbiorze stuchowym. Zywiol gloséw przyrody nie
wywoluje jednak, co charakterystyczne, zadnych asocjacji mu-
zycznych, nie stuzy tez bezposredniej estetyzacji Swiata. Jest
naturalna cecha pelni jej zycia, wzorcowo percypowanej przez
narratora. Bez naturalnych doznan polisensorycznych, bez do-
Swiadczenia ,réznogardlowego zgietku”, bez odczucia gestosci
zapachow, barwnosci 1,,plataniny ksztaltéw zycia” nie jest moz-
liwe zrozumienie fenomenu puszczy; tego, co staje sie widoczne,
ujawnia sie 1 ukazuje.

Percypowane sensualnie bogactwo 1 dynamizm form zycia
pozwala zrozumieé, ze w odwiecznym wszechpoteznym Swie-
cie natury czlowiek nie zajmuje centralnej pozycji. Te wazna
mys$l pisarka wyrazita w bardzo znamiennej scenie, kiedy gesty,
siwy zmierzch oraz zapach pokrytej wieczorng rosa zubréwki

26 H. Mortkowicz, Na drogach Polski, Warszawa 1934, s. 200—201.
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wyprowadzaja na polane brylowate, obojetne na widok ludzi
ciezkie zubry. Jedni 1 drudzy staja naprzeciwko siebie ,jednako
zagubieni 1 mali w poteznym leénym Swiecie puszczy’?’. Szan-
se, by czytelnik podzielit przekonanie o wszechpoteznej naturze
1 swolm w niej miejscu, wzmacniala wiarygodnos$é podmiotu no-
madycznego. Utozsamienie autora zewnetrznego z podmiotem
tekstowym wplywato na wiarygodnos$é doswiadczenia empirycz-
nego. Mozna wiec powiedzieé, ze nowatorstwo obrazu puszczy
u Mortkowicz polegato na przesuwaniu refleksji ekologicznej
czytelnika w strone biocentryczna. Z ta najcenniejsza juz woOw-
czas wlaéciwoscia nurtu przyrodniczego prozy miedzywojennej
laczy sie dzi§ wiele nadziei na trwale przezwyciezenie degra-
dacji natury (o czym przekonuja bliskie sobie nurty/orientacje
badan humanistyki ekologicznej, ekokrytyki, ekoetyki, ekoeste-
tyki czy geopoetyki). Je§li cztowiek nie uzna praw przyrody za
nadrzedne 1 nie przystosuje do nich swojej postawy, wygra sil-
niejszy, ostrzegal Jozef Bieniasz?®, autor innej waznej (jesli nie
najwazniejszej) powiesci o etycznych relacjach cztowieka wobec
natury — Duch Czarnohory. Przystosowanie bowiem wymaga
rozumienia praw przyrody (o czym bedzie mowa w drugiej cze-
$ci rozwazan).

Przedstawione projekcje nauki zachowan etycznych cztowie-
ka wobec przyrody w dwudziestoleciu mozna uzupelniaé wie-
loma przyktadami Puszczy Bialowieskiej 1 innych kompleksow
le$nej przyrody, w tym kresowych. PowieSciowi bohaterowie
przemierzali na przyklad puszczanskie Polesie 1 Wolyn 1 po-
dziwiali ich przyrodnicze osobliwo$ci — bujnosé unikalnej pier-
wotnej ro§linnosci, dziko$¢ czy bogactwa form niepowtarzalne-
go piekna zycia. Ta wyrazista idealizacja estetyczna przyrody
kresowej pelnila funkcje integracyjna, ktéra dobrze wyrazata
formuta ,zwiekszania Polski w sobie”®. Wysuwanie na czo-
lo nauki mys$lenia kategoriami panstwowymi nie dziwi, jesli
uwzgledni sie, ze mloda panstwowo$é kraju wymagala jeszcze
wielu ,umocnien”. W sferze edukacji zaledwie kilkanadcie lat

27 Tamze, s. 205.

28 J. Bieniasz, Duch Czarnohory. Powiesé, Lwéw 1936.

2 J. Kilarski, Na potudniowych rubiezach Polski. Wycieczka miodziezy poznari-
skiej od Lucka do Katowic, Poznahn 1923, s. 4.
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I po wojnie $wiatowej potrzeba rozwijania postaw obywatelsko-
-panstwowych nie wymagata objasnien.

Estetyke piekna przyrody wprzegnieto — i to bez skrupu-
16w — do jeszcze jednego zadania edukacyjnego, nauki etyki
»szlachetnego towiectwa”. Literatura dla mlodziezy siegala po
motywy mys§liwskie oszczednie, stusznie najpewniej obawiajac
sie, aby nie obciaza¢ nadmiernie mtodych czytelnikéw scenami
usSmiercania (wiec 1 cierpienia) zwierzat. Takim ,,zdobywczym”
zachowaniom czlowieka przypisywano konkretny pragmatycz-
ny cel — poznanie etyki mys§listwa. Chociaz nie da sie dzi$ godzi¢
radosnego slawienia puszczanskiego piekna z ,rozbudzaniem
zdrowego (?) instynktu zabijania”, propozycji Korsaka przyjrzy-
my sie tylko jako waznej w pierwszej polowie XX wieku nauce
mlodziezy umiejetnosci towieckich, projektowanej) w przeszlosci
z punktu widzenia etyki.

Polowania od zawsze nalezaly do stalego repertuaru zacho-
wan kulturowych cztowieka. Aby nie sprowadzaly sie do niehu-
manitarnej zabawy 1 nie wyrabialy w ludziach okrucienstwa,
potrzebna byta odpowiednia edukacja. Zadania tego podjal sie
Wtodzimierz Korsak, doswiadczony mysliwy — pisarz, ktéry
w Na tropie przyrody przekonywal, ze polowania sa najbardziej
naturalng forma poznawania oraz ukochania dzikiej przyrody
1 wazna funkcje pelnia w nich przezycia estetyczne. Pisal o tym
réwniez w Piesni puszczy, Puszczy Rudnickiej 1 w tytulowym
opowiadaniu z tomu Lesne ognisko®.

Fabula Na tropie przyrody opiera sie na pokazywaniu zy-
cia przyrody jako tla sytuacyjnego dla ,zdarzen mysliwskich”.
Organizuje je dla dwodch kilkunastoletnich chlopcéow leéni-
czy — pedagog, mysliwy 1 mentor — ojciec gtéwnego bohatera.
Kazda z wypraw planuje on 1 rozgrywa tak, aby mozliwe byto
ich etyczne rozréznienie na dozwolone (,przydatne dla duszy
1 ciata”) 1 bezcelowe (zabijanie zwierzat wylacznie dla zabawy).
Les$niczy czesto objasnia tajniki tej nauki 1 moca swego auto-
rytetu potwierdza, a wlaSciwie — narzuca — jej wartos¢. Jedna
z powiesciowych scen zamyka monolog:

30 Szerzej o tym zagadnieniu pisze w artykule: Uchwycié ,,przyrode na gorg-
cym... tropie”. Wiodzimierza Korsaka nauka etyki mysliwskiej, w: Dydaktyka i towy.
Ksiega Jubileuszowa dedykowana Wiadystawowi Dynakowi, red. R. Waksmund,
D. Michutka, Wroctaw 2016, s. 217-233.
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Prawdziwemu mys$liwemu — objasnial le$niczy Ksawery Rahoza —
nie tyle chodzié¢ powinno o zabicie jak najwiekszej iloSci zwierzy-
ny, ile o odczucie wzruszen towieckich i estetycznych nastrojow,
a takze umiejetne ich wykorzystanie dla dobra duszy. Piegknym
w my$listwie nie jest sam fakt morderstwa, ale zwyciestwo mysli
ludzkiej nad instynktami i chytro$cia zwierza, sita 1 wytrwato$é
naszych muskutéw w przezwyciezaniu przeszkéd 1 w znoszeniu
trudéw, moc woli 1 ducha, dajaca czlowiekowi panowanie nad
Swiatem. (...) nalezy przede wszystkim zna¢ w najdrobniejszych
szczegotach obyczaje zwierzyny, zrozumie¢ ducha puszczy 1 czytaé
biegle w jej otwartych kartach niezrozumiale dla obcych przyby-
széw zgloski, pisane przez wartko ptynace zycie 1 odwieczna walke
o byt. Trzeba kochaé przyrode 1 wszelkie jej twory, wtadaé¢ nimi,
a jednoczes$nie dbaé o nie, braé¢ to, co nam przydatne dla duszy
1 ciala, ale nie wprowadza¢ nieodpowiedniego zametu 1 unikaé
zbednej krzywdy. Prawa puszczy sa nieubtagane, a émier¢ nie jest
straszna w przyrodzie. Cale szeregi gatunkowe istnieja tylko dzie-
ki zabdjstwom, popelnianym na innych gatunkach, wiec i cztowiek
wpleciony w lancuch ogdlnego zycia, zabijajac dla wtasnej korzy-
§ci, nie czyni nic zlego®'.

Wydaje sie zaskakujace, ze milo$cia do przyrody mozna uza-
sadniaé ,panowanie czlowieka nad $wiatem” puszczanskim,
zwlaszcza nauke — jak ja nazywano — ,szlachetnego towiectwa”.
Ten argument wspoélcze$nie jest juz oczywiscie nie do obrony.
Warto jednak pamietaé, ze utwory mysliwskie dla mtodziezy
zrodzila potrzeba upowszechniania etycznych wymiaréw zdo-
byweczej postawy cztowieka wobec natury, ktéra nabierata zna-
czenia juz od konca XIX wieku?2. My§listwo nieodpowiedzialne
1 ,zwyrodniate w wielu swych odmianach”? przyczyniato sie do
dewastacji érodowiska przyrodniczego. Stad wyrastata potrzeba
propagowania wsrod mlodziezy zasad ochrony Swiata natury.
Myslistwo ,nalezy traktowac albo jako zajecie do pewnego stop-

31 W. Korsak, Na tropie przyrody, dz. cyt., s. 104.

32 Zob. B. Mytych, Poetyka i towy. O idei dawnego polowania w literaturze pol-
skiej XIX wieku, Katowice 2004.

3 To znaczy takie, ktére nie opiera sie na ,znawstwie przyrody i obyczajéw
zwierza”, zob. J. Weyssenhoff, Przedmowa, w: W. Korsak, Rok mysliwego. Rzecz dla
mysliwych i mitosnikéw przyrody, Poznan 1922, s. 9.
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nia naukowe, uczyl Korsak, albo przyjemno$é natury wyzszej,
moralnej, ktérej odda¢ mozna lepsze czastki duszy tak, jak sie
je oddaje sztuce”. Obie perspektywy pisarz staral sie laczy¢.
Myslistwo bylto dla niego opartym na wiedzy naukowej bada-
niem $wiata natury i doznaniem duchowym, mentalna przyjem-
noscia, radoscia, jaka syci sie cztowiek w okresie Swigtecznym.
Czas zweryfikowal te do§wiadczenia, choé jeszcze nieostatecz-
nie. Trudno dzi§ zrozumiedé, ze fascynacje my§listwem mozna
ujmowac w kategoriach uczué wyzszych, a jeszcze trudniej przy-
jaé, ze przyjemno$¢ zabijania zwierzat rodzi sie pod wplywem
doznan estetycznych.

PRZYSTOSOWANIE FUNKCJA ROZUMIENIA PRAW
PRZYRODY

Préby odchodzenia od antropocentryzmu w relacjach czlowieka
z natura na rzecz ujecia biocentrycznego nie umniejszaly za-
uwazalnie dominacji tego stanowiska w prozie przyrodniczej.
Tlustracje wspoélistnienia ludzi 1 §wiata pozaludzkiego ograni-
czaly sie do zwiezlego obrazowania przyrody jako organizmu
czujacego, ktore trudno uznaé za programowe projekcje pryma-
tu natury nad czlowiekiem. Byly raczej pojedynczymi ,,wpraw-
kami” w rozumieniu praw zycia przyrody, ktére czlowiek winien
znac 1 bezwzglednie sie do nich dostosowywaé¢ w dziataniach.
Tlustracje znaczenia powyzszych zalozen wspét-bycia czlo-
wieka z przyroda przedstawil Jézef Bieniasz w powiesci przy-
rodniczej Duch Czarnohory®. Pisarz nie narzucal zadnych sa-
déw o etycznych postawach ludzi wobec puszczy 1 perswazyjnie
o nich nie rozprawial. Proponowal odbiorcy jedynie (?) uwazne

34 Tamze, s. 333.

% J. Bieniasz, Duch Czarnohory, dz. cyt. Bieniasz byl autorem utworéw biogra-
ficznych 1 historycznych, felietonéw, tekstéw beletrystycznych dla dzieci i mtodziezy,
gtéwnie o charakterze animalistycznym, na przyktad Wilki wyja (Lwéw 1937), W pusz-
czy nad Salatrukiem (Warszawa 1935), Lesne wygi (Lwow 1938), Turul, krél karpackiej
puszczy (Lwow 1938). Trzy pierwsze Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 O§wiecenia
Publicznego zatwierdzilo w 1936 roku jako lektury do bibliotek szkolnych.
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wczytanie” znakow zycia karpackiej puszczy 1 okolic oraz podda-
wanie etycznej refleksji ingerencji cztowieka w ten $wiat. Z tego
punktu widzenia Bieniasz byt obronca wszelkich form zycia na-
tury puszczanskiej. W jego prozie mito§¢ przyrody nie ma nic
wspoélnego z deklaracjami o jej estetyzmie czy fascynacji ma-
lowniczo$cia, jesli przezyciom tym nie towarzyszy wewnetrzny
imperatyw bezwzglednego chronienia jej istnienia. Natura czu-
jaca (majaca ,,swoista dusze”, jak podkresla narrator), niszczona
w dziataniach eksploatacyjnych, cho¢by najostrozniejszych (je-
§li takie sa w ogdle mozliwe...), nie odrodzi sie bez konsekwen-
cji. Albo — co pewniejsze — zbuntuje sie, bez ostrzezen zagrozi
cztowiekowi 1 pokona go swoja nieproporcjonalnie wieksza sila.

Powieéé przedstawiata losy fabryki Olea Montana, zbudo-
wanej w érodku karpackiej puszczy. Swoje kilkuletnie funk-
cjonowanie opierala na produkcji z bogactw leénych olejkow
kosodrzewiny. Fachowo zarzadzana fabryke niszczy potezna po-
wodz, w ktorej ginie czes¢ pracownikéw. Utwor nie zawiera bez-
posérednio sformutowanych zasad ochrony przyrody. Zadanie to
pisarz zostawia czytelnikowi, ktoremu podrzuca jednakze pew-
ne tropy myslowe. Najwazniejsze z nich zawierajq sie w star-
ciu racji przemystowcow, gospodarujacych ostroznie, jak sami
sadza, zasobami naturalnymi, z fanatycznymi obrohcami tych
débr. Narrator nie wyr6znia argumentow zadnej ze stron. Dwu-
glos przeciwstawnych racji: ,wladz prowincjonalnych” (nad-
le$nictwa 1 dyrekcji laséw) oraz przemystowcow, uznajacych,
ze ,podstawa sity ekonomicznej narodu jest przedsiebiorczosé
1 praca obywateli, przemyst i handel”, wymaga refleksyjne;j
lektury puszczanskiego zycia. Pisarz pokazywat je z oddalenia
1 w zblizeniu, gdy las czarowal potega, bezmiarem oraz subtel-
nie stopniowanym kolorytem piekna, skrywajacym sie przed za-
chlannym okiem czlowieka.

A nad ta czarodziejskg kraina, wy$Sniong w cicho$ci przez Boga,
plynety pierzaste obtoki, tajemnicze opalowe koraby, zeglujac
z wiatrem w niedojrzane dale, w bezmierne przestrzenie, w roz-
stonecznione btekity, co same do goérskich szafirow podobne,

3 J. Bieniasz, Duch Czarnohory, dz. cyt., s. 124.
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zamknely krag §wiata koputa, by kres potozy¢ zachlannym oczom
cztowieczym?®’.

Odwolywanie sie do autorytetu Stwoércy piekna wzmacniato
argumenty etyczne na rzecz odejécia czlowieka od zdobywcze]
strategii panowania nad przyroda. Trudno nie dostrzec, jak
z czarodziejska kraina piekna w powyzszym fragmencie zderza-
ja sie bolesnie ,,zachtanne oczy czlowiecze”, a wiec 1 te, ktore wy-
braty érodek kniei na miejsce zaktadu przemyslowego. Krytyka
Ludzkich madrosci” za wypaczanie ,wspaniatych praw na pozor
nierozumnej przyrody” okazuje sie w pelni zasadna:

Naj$mielsza fantazja nie wymyslilaby nic podobnego, co tu stwo-
rzyla na pozoér nierozumna przyroda. Na przekér ludzkim madro-
$ciom — bér zyl i miat swoista dusza. Zyly skrzypy, paprocie i mchy,
potoki 1 strugi. Nawet wierchy zyly, cho¢ czynity wrazenie zakle-
tych w piramidy mnichéw, nawet wichry, nawet powietrze, petne
balsamu... tu zylo wszystko wedle madrzejszych, wspanialszych
praw, niz cztowiek, bo praw tych nikt tu nie wypaczal®.

Ingerencje czlowieka uderzaly w nienaruszalne prawa do zy-
cia czujacej przyrody.

Uwazniejsza analiza racji kazdej ze stron — przemystowcow
1 leénikéw — moze krytyke strategii panowania nad przyroda
uzupelni¢ o inne jeszcze elementy etycznych relacji z natu-
ra (ksztaltowanych tak, aby opieraly sie one na harmonijnym
wspoéldziataniu®). Przemystowcy dziataja profesjonalnie, a tak-
ze z szacunkiem 1 mitoScig do puszczy. Sadza bowiem, ze odbie-
ranie jej nadmiaru zdrowotnych skarbow jest mato szkodliwe
przyrodniczo, ale wazne spotecznie (obdarzano nimi ,schoro-
wane, tuberkulistyczne miasta”). Apologeci samoistnego piek-
na przyrody 1 jednoczesnie przeciwnicy jakiejkolwiek ingeren-
cji cztowieka w nature nie przedstawiaja swoich racji. Chca
za kazda cene chroni¢ odwieczne prawa boru. Wydaje sie, ze
narrator podziela stanowisko Boronieckiego, ktory krytycznie

3 Tamze, s. 138.

3 Tamze, s. 246.

3 B. Frydryczak, Estetyka przyrody. Nowe pojmowanie natury, ,,Estetyka i Kry-
tyka” r. 1516, 2008 (2)-2009 (1), s. 42.
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wypowiada sie o niszczace]j eksploatacji przyrody 1 ze — tak jak
bohater — widzi on spoteczno-kulturowe przyczyny tego zjawis-
ka. Kompetencje zawodowe oraz postawa etyczna Boronieckiego
od poczatku powiesci nie budza watpliwoéci, ze potrafi on od-
powiedzialnie gospodarowac bogactwami natury, a trudne losy
wytworni Olea Montana pokazuja, ze tak rzeczywiscie jest. Dla-
czego wiec pisarz skazal ja na catkowite zniszczenie przez ,ope-
tancza” burze 1 pow6dz?

W konfrontacji z sitami natury zaklad chemiczny, zbudowa-
ny, podkre§lmy raz jeszcze, w samym sercu kniei, nie przetrwat,
chociaz wlasciciele respektowali wszystkie, jak sadzili, zasady
1 przepisy ostroznej ingerencji w zasoby przyrodnicze. ,,Wolne
przestrzenie mialy sie odradzac¢, a reka czlowieka obowiazana
byta z przyroda wspoétdziata¢”®. W tym wspélnym (?) dziala-
niu wyksztatcony za granica inzynier nie wywazyl proporcji.
W przyjetej zasadzie racjonalnej gospodarki nie okres§lono wy-
starczajaco jasno granic bezkonfliktowego wspoétdziatania. Los
ludzi (z ktérych wielu poniosto $§mieré¢ w czasie powodzi) 1 za-
kladu (zostal catkowicie zniszczony) byl przesadzony. Mysl Joh-
na Ruskina przeziera z powiesci z cala wyrazistoScia. Nature
mozna niszczy¢ albo bardzo umiejetnie korzystac z jej samoist-
nych dobrodziejstw. Innego modelu kultury nie ma, bo kazda
dzialalno$§é¢ przemystowa w sercu przyrody jest dzialaniem na
jej szkode.

W powiesci Bieniasza pojawiajq sie jeszcze inne tropy, ktére
zapowiadaja kleske Boronieckiego. Zdradzona przyroda lojal-
nie co jaki$ czas sygnalizowala swoje rosnace niezadowolenie.
W deskrypcji potokéw, strumieni i gérskich rzek pierwszopla-
nowe miejsce zajal nieodlegly ,wrzaskliwy” Prut, na innych
odcinkach spokojny. W okolicy zaktadu huczal on jak wsciekty
strumien. ,Spadatl z kataraktéw, z progow, kamiennych nawi-
séw, walil w przepasciste glebie, bulgotal, pienit sie 1 bryzgat
milionami wodnych skier’*. Réwniez inne ,zwycieskie strumie-
nie” (doplywy Prutu) solidarnie sygnalizowaly podczas jednej
z powodzi swoja site, ale przybysz z Warszawy nie potrafit od-
czytac tego przekazu. Juz na poczatku drogi pod gére, do ,,serca

40 J. Bieniasz, Duch Czarnohory, dz. cyt., s. 247.
41 Tamze, s. 21.
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kniei” — miejsca budowy zakladu przemystowego — Boronie-
cki trafnie dostrzegal wszechpotege przyrody, zestawiajac ja
z ,matoécia” ludzi. Nie potrafil jednak glebiej zinterpretowaé
tej mysli. O tym, ze czarnohorska, surowa puszcza ,nie lubi-
la zmian”, poinformowal nie on, ale narrator. Wiedza przemy-
stowca o puszczy okazala sie w praktyce niewystraczajaca (byt
poczatkujacym fachowcem), za co musial zaptaci¢ wysoka cene.
W pogladowej lekeji mysélenia ekoetycznego pisarz zaufat wzor-
cotwoércze) funkeji do$wiadcezen sensualano-mentalnych, zre-
zygnowal natomiast z przekazywania racjonalnej argumentacji.

EE

Niewatpliwa zastugg pisarzy miedzywojennych byto przeko-
nujace zobrazowanie etycznego wymiaru ekologii puszczy jako
wspolnotowego dobrostanu. Cztowiek, podkres§lali autorzy, po-
winien zna¢ oraz rozumie¢ odwieczne prawa poteznej natury
1 umie¢ przystosowywac sie do ich wymogoéw. Nie zmienig tego
chocby najszczytniejsze idee, jeSli wymagaja ingerencji nisz-
czacych przyrodniczy dobrostan. Wspdlnotowym dobrem trze-
ba gospodarowaé¢ madrze, wywazajac hierarchie rzeczy, spraw,
wartoscl.

Nowatorskie préby podejécia ekoetycznego w prezentowa-
nych utworach polegaly na krytyce panowania czlowieka nad
przyroda 1 proponowaniu oparcia relacji z natura na zasadach
wspotdziatania. Wymagato to rozumienia przez czlowieka praw
zycia przyrody 1 przystosowania sie do nich. Przystosowanie to
wyrazaly postawy 1 dziatania bohateréow (szacunek, ochrona,
duma), najczeéciej pokazywane jako forma etycznej odpowiedzi
na doSwiadczenie piekna przyrody. W najciekawszych utworach
pisarze uznawali, ze z ,rozumienia uczuciem” piekna natury ro-
dzi sie uwielbienie dla boskiego dziela, szacunek, podziw, a tym
samym etyczny imperatyw jej chronienia. Trudno nie oprzec¢ sie
wrazeniu, ze autorzy byli blisko ekoestetycznego punktu widze-
nia, ale nie decydowali sie na podmiotowe ujecie potrzeby este-
tyki przyrody, niezbedne dla dobrostanu czlowieka doswiadcza-
jacego przyrodniczego piekna. Przezycie natury nie byto w petni
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Ltozsame z przezyciem siebie wobec natury, do$wiadczeniem
cudownosci stworzenia 1 istnienia”2,

W nauce etycznego postepowania czlowieka wobec leénej
przyrody wazna role odgrywaly reprezentacje do$wiadczania
piekna tych przestrzeni, pobudzajace wrazliwo$¢ estetycz-
na, a przez to réwniez moralna. Méwiono wtedy o ,czlowieku
prawdziwym”, ktory kocha zycie czynne, wymagajace trudéw,
walki, umilowania ojczyste] przyrody, 1 daje temu dowdd nie
w stowach, lecz w czynach. Tylko przed nim las otworzy swa
,hieprzebrana skarbnice natchnienia, piekna, zachwytu i mysli
tworcze) — poteznej jak sama puszcza™?3. Takich ,prawdziwych
ludzi” chciata wéwezas formowaé omawiana literatura.
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Wybory moralne trzech pokolen w Stanie splqtania
Roksany Jedrzejewskiej-Wrdbel

Zawsze jest wybor.
Trzeba zmieniaé swiat,
trzeba byé wolnym...!

Pierwsza powies¢ dla mlodziezy Roksany Jedrzejewskiej-
-Wrébel, wydana przez Wydawnictwo Literackie w 2021 roku,
zostala dobrze przyjeta przez czytelnikéw 1 krytyke?. Nomino-
wana w konkursie Ksigzka Roku 2021 Polskiej Sekcji IBBY,
wyrézniona przez Komitet Ochrony Praw Dziecka w konkur-
sie ,Swiat przyjazny dziecku”, otrzymata krakowska Nagrode
Zétej Cizemki, a takze nagrode Literacka Podréz Hestii (utwo-
rzong w 2021 roku przez Fundacje Wistawy Szymborskiej wraz

1 R. Jedrzejewska-Wrébel, Stan splgtania, Krakéw 2021, s. 3751 317. Wszyst-
kie cytaty z powiesci pochodza z tego wydania i beda zaznaczane w tekécie numerem
strony w nawiasie.

2 Zob. na przyklad recenzje znawczyni literatury dzieciecej Marii Kulik, Maria
Kulik poleca, ,,Rynek Ksiazki’, 2 grudnia 2021 roku, https:/rynek-ksiazki.pl/czaso-
pisma/maria-kulik-poleca-46/ (dostep: 7.07.2022).
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z Fundacja Artystyczna Podréz Hestii)?. Powies¢ ta moim zda-
niem moze stanowi¢ doskonala lekture uzupelniajaca w siédmej
lub 6smej klasie szkoly podstawowej, a takze w pierwszej klasie
szkoly éredniej, zadaje bowiem wazne pytania bez udzielania
na nie prostych odpowiedzi. Inspiruje do refleksji i dziatania.
Mozna ja potraktowac jako wspoétczesny kontekst do kilku kla-
sycznych utworow ze spisu lektur (podejmujacych problematy-
ke wyboréw moralnych i nie tylko).

Glowni bohaterowie powiesci Jedrzejewskiej-Wrobel to troj-
ka czternastolatkéw konczacych szkole podstawowa 1 majacych
przystapi¢ do egzaminu oSmioklasisty oraz troje senioréw po
osiemdziesiatce (a nawet po dziewiecdziesiatce), ktérzy przeby-
waja w luksusowym domu opieki — Zacisznej Przystani. Dzie-
ci chodzg do tego domu w ramach wolontariatu, uczestniczac
w programie ,,Silniejsi razem”. W ten sposéb maja zdoby¢ do-
datkowe punkty liczace sie w naborze do najlepszych liceéw.
Maria, Lena 1 Milosz, urodzeni w pierwszej dekadzie XXI wie-
ku, spotykaja Jarmine, Elodie 1 Bertrama, ktérzy mniej wiecej
w ich wieku przezyli II wojne Swiatowa (roczniki 1920 1 1930),
mogliby zatem by¢ ich pradziadkami. Pokolenie dziadkéw jest
nieobecne w powiesci (co mozna uznaé¢ za symptomatyczne) —
jego przedstawiciele jeszcze pracuja albo juz na emeryturze ko-
rzystaja z zycia, podrézujac. Nie maja niemal zadnego kontaktu
z wnukami. Rodzice, zapewne po czterdziestce, zachowuja sie na
og6! jak trybiki wprzegniete w system poteznej, zniewalajacej
machiny. Porozumienie miedzy mlodymi a seniorami odbywa
sie niejako ponad ich glowami, co wydaje sie zreszta charakte-
rystyczne dla wspolczesnej literatury dzieciecej 1 mlodziezowej.
Trudno moéwi¢ w Stanie splgtania o wartkiej akeji, powiescé
przedstawia bowiem raczej sytuacje, majace miejsce w szko-
le, na zamknietym osiedlu, w domu seniora, wreszcie w drodze
1 nad morzem. Wydarzenia nabieraja tempa dopiero w ostatniej
czesci, kiedy mtodzi wolontariusze zachecaja senioréw do buntu

3 Zob. Ogtaszamy nominacje Ksiazka Roku 2021, iBbY, http://www.ibby.
pl/?7p=6712; Laureaci 20-go Konkursu Swiat Przyjazny Dziecku, https://swiatprzy-
jaznydziecku.pl/work/laureaci-20-go-konkursu/#lg=1&slide=73; Nagroda Zéttej
Cizemki 2022 - znamy laureatéw!, Biblioteka Krakéw, https://www.biblioteka.kra-
kow.pl/nagroda-zoltej-cizemki-2022-znamy-laureatow/ (dostep: 10.06.2022). https:/
literackapodrozhestii.pl/ (dostep: 1.12.2022).
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wobec planéw dyrektorki, niebioracych pod uwage dobra pen-
sjonariuszy. Pomagaja tez w ucieczce tréjce starych przyjaciot,
odbywajac z nimi niezapomniana podroz.

Proponujac uczniom lekture Stanu splgtania, mozna zaczaé
od analizy tytulow czesci 1 rozdziatéw, bo kazdy z nich oprocz
dostownego kryje w sobie znaczenie symboliczne. Powie$§¢ po-
dzielona jest na pie¢ czesci, z ktorych kazda sklada sie z pieciu
rozdzialéw. W kontekscie wyborow warto zastanowié¢ sie row-
nolegle nad tytutami czeséci: Uspieni, Spotkanie, Przebudzenie,
Rewolucja, Wolnos¢ oraz czterech rozdzialow I czesci: Klucz,
Brama, Szlaban, Przejscie 1 Pajeczyna®. Proponuje prace w gru-
pach, w trakcie ktorej uczniowie uloza krétkie opowiadania in-
spirowane powyzszymi tytulami. Kluczowy powinien by¢ motyw
wyboru 1 decyzji. Zadaniem nauczyciela jest naprowadzenie na-
stolatkow podczas rozmowy na wnioski dotyczace charakteru
tytutow, w ktorych widoczne jest przejScie od stagnacji, bier-
noéci, statycznosci do dynamizmu, energii i aktywizmu.
Mozna tez méwié o otwarciu przestrzeni i1 wyborze podstawowe;)
dla czlowieka wartoSci, jaka jest wolno§é, ktéra zreszta z defini-
¢ji stanowi wlaénie ,,mozliwo$¢ wyboru miedzy réznymi opcjami;
podejmowanie decyzji zgodnie z wlasna wola i1 bez zewnetrznego
przymusu’®.

W powiesci Jedrzejewskiej-Wrobel mowa jest przede wszyst-
kim, zwlaszcza na poczatku, o zakwestionowaniu tak rozumia-
nej wolnosci. Pozbawieni sq jej w zasadzie wszyscy bohaterowie:

4 Mozna tu odwotaé sie do symboliki sléw ,klucz” i ,brama”, wyjasnionej
w Stowniku symboli Wiadyslawa Kopalinskiego (Warszawa 1990, s. 145-147 oraz
29-31) 1 zacheci¢ uczniéw do stworzenia krétkiego hasta, ustalajacego mozliwe sym-
boliczne znaczenia stowa ,szlaban”. Ostatni tytul (Pajeczyna) mozna pominaé albo
odwrotnie — po§wieci¢ mu wiecej uwagi w oparciu na przyklad o symbolike pajeczy-
ny, o ktérej pisze psycholozka Natalia de Barbaro (Jedrzejewska-Wrdbel powoluje
sie na nig w wywiadach, a zatem stad zapewne inspiracja do tytutu tego rozdziatu):
N. de Barbaro, Swiat drabiny jest hierarchiczny..., https://kulczykfoundation.org.pl/
czulosc-i-wolnosc/czulosc-i-wolnosc/Swiat_Drabiny_dJest_Hierarchiczny_Cos_dJest_
Nizej_Cos_Wyzej_Potrzebujemy_Pajeczyn (dostep: 7.07.2022).

5 J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Nie ma (prawdziwej) wolno-
$ci bez odpowiedzialnosci. O kontrowersjach wokét pojecia wolnosci, https://repo-
zytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/9810/1/J_Bartminski_S_Niebrzegow-
ska_Bartminska_Nie_ma_prawdziwej_wolnosci_bez_odpowiedzialnosci.pdf (dostep:
10.06.2022). Fragmenty tego artykulu moga stanowi¢ kontekst dla lektury powiesci
w liceum.
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nastolatkowie, ich rodzice 1 seniorzy. Juz pierwsze zdania wska-
zuja na poczucie braku sprawstwa czy kontroli nad zyciem:

Koszmarny sen albo meczaca rzeczywisto§é. Staby wybér. Gdzie
sie schowac? Jaki$§ czas temu po przeczytaniu ksiazki Snienie kon-
trolowane (...) Mitosz mial nadzieje, ze moze mie¢ wptyw chociaz
na jedna strone. Niestety na razie proby sterowania snami okaza-
ly sie porazka. (s. 21)

»2Mie¢ na co§ wplyw” to slowa, ktore czesto powtarzaja sie
w myslach bohateréw 1 na ogdét towarzyszy im przeSwiadczenie,
ze uzyskanie takiego wplywu jest niemozliwe. Staruszka, po-
zbawiona mozliwo$ci decydowania o podstawowych sprawach,
zaznacza swoja niezalezno§¢ gestami, ktore moga by¢ postrze-
gane jako dziecinne — wylanie owsianki do ustepu, odmowa
noszenia kapelusza na sloncu, udawanie sparalizowanej. Jar-
mina, dzieki takim ,aktom rebelii”, ,chociaz przez chwile ma
wrazenie, ze istnieje naprawde, ze ma na cos wplyw” (s. 26). Bo-
haterowie czuja, ze nie maja innego wyjscia, jak tylko poddac sie
biernie temu, co zostalo im narzucone przez system, cywilizacje
1 spoleczenstwo; ,nie mam wyjscia” — moéwi ojczym Milosza —
modelowy przyktad korpoludka, wspinajacego sie po szczeblach
kariery, nastawionego na sukces, dbajacego obsesyjnie o dobry
wyglad i kondycje fizyczna.

W koncu okazuje sie jednak, ze — jak méwi jedna ze star-
szych bohaterek: ,Zawsze jest wybdr” (s. 375). Niezaleznie od
wieku wszyscy staja przed moralnymi decyzjami: konformizm
czy bunt, izolacja czy wspolnota, wspélzawodnictwo czy wspol-
czucie®. Sprowadzaja sie one w gruncie rzeczy do trzech pod-
stawowych, niezaprzeczalnych wartosci: prawdy, wolnosci 1 zy-
cia. Mozna do nich dazy¢ albo im zaprzeczaé, wybierajac falsz

6 Scenag, ktéra $wietnie symbolizuje rézne mozliwosci wyboru postaw wobec

nieoczekiwanej przeszkody, jest moment z poczatku powiesci, w ktérym mlodzi
bohaterowie stoja przed brama oSrodka dla senioréow. Przyszli na wolontariat, ale
zastali brame zamknieta. Lektura tej sceny moze stanowi¢ dla uczniéw okazje do
zastanowienia sie nad wlasnymi postawami i wyborami. W ksiazce Lena wybiera
obojetno$é i catkowita izolacje, pograzenie si¢ we wlasnym $wiecie, podobnie Mi-
tosz — decyduje sie wrecz na wycofanie 1 odciecie od zewnetrznego $wiata. Tylko
Maria stawia na aktywno§¢ 1 szukanie rozwiazania, najchetniej we wspdlnocie z po-
zostatymi.
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1 klamstwo, ubezwlasnowolnienie, a nawet $mieré (rozumiana,
metaforycznie — jako $mieré za zycia — i calkiem doslownie).

PRAWDA

Prawda w powiesci Jedrzejewskiej-Wrdbel jest przede wszystkim
prawda o sobie. Mlodzi powinni ja odkrywac, budujac wtasna toz-
samo$c¢; dorosli powinni by¢ jej wierni, dazy¢ do rozwoju swoich
talentéw, do realizacji mltodzienczych marzen 1 planéw. Tym-
czasem okazuje sie, ze wszyscy sa zagubieni, przyttoczeni przez
wzorce medialne 1 presje Srodowiska, zatracajac $wiadomo$é sie-
bie, cho¢ réwnoczesnie zachecani sa stale do ,,bycia sobg”.

Najwyrazniej wybrzmiewa to w wypowiedzi rodzicéw nasto-
latkéw, ktérzy zwracajq sie do seniorow:

Zyliécie w innych czasach. Nie to co my: splaty, kredyty, terminy.
I ten ciagly strach, ze sie nie zdazy...

— A do tego ta presja z reklam: badz soba, jeste$ tego warta —
wchodzi mu w stowo zona.

— No wlaénie, badz soba. Co za kpina! Co rano wchodze do firmy
1 zostawiam siebie za drzwiami jak kurtke w szatni. Tam nikogo
nie obchodzi, kim jestem — dorzuca z ironia mama Leny. (s. 255,
wyroéznienia — K.Z.)

Najboleéniej swoja falszywa sytuacje 1 ubezwlasnowolnienie
odczuwa tata Marii, ktéry pod koniec powiesci przezyje catkowi-
ta przemiane: ,Ja tez kiedy$ mialem marzenia, idealy, ksigzek
sie naczytatem. I co? I nic. Musiatem o nich zapomnie¢ i sie do-
stosowac” (s. 257).

,2Dostosowanie” to kolejne stowo klucz. Dostosowaé musza
sie dzieci — do bezdusznego szkolnego systemu, rodzicielskich
oczekiwan, wymagan grup réwiesniczych. Podobnie ich rodzice
sa nieustannie zmuszani do sprostania najwyzszym standar-
dom w pracy, presji sasiadow, znajomych, rodziny. W najbar-
dziej drastyczny sposéb skazani na dostosowanie sie wydaja sie
nstarzy ludzie” (tak konsekwentnie sg nazywani w powiesci).
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Zasady panujace w Zacisznej Przystani sq surowe, czesto nie-
zrozumiale 1 dotycza zaréwno kwestii zasadniczych, jak 1 drob-
nych spraw, z ktérych jednak sktada sie zycie.

Czy w tej sytuacji mozna w ogdle méwic¢ o wyborze prawdy,
o0 pozostaniu soba, kiedy wszyscy 1 wszystko wokél wymaga wlo-
zenia maski 1 zapomnienia o tym, ze jest pod nig jaka$ twarz?
Powies¢ Jedrzejewskiej-Wrobel udziela na to pytanie chociaz
czesciowo optymistycznej odpowiedzi. Tata Marii pod wplywem
senioréw stara sie wroci¢ do odkrytej] w mlodosci prawdy o so-
bie, swoich marzeniach 1 ambicjach. Trojgu starych bohateréw
udaje sie wyrwac z obezwladniajacego marazmu domu opieki,
uwierzy¢ w swoja prawde 1 wlasng droge.

Najciekawiej dojscie do prawdy o sobie przebiega w przypadku
nastolatkéw, ktorzy rowniez dzieki madremu towarzyszeniu pen-
sjonariuszy Zacisznej Przystani zaczynaja rozumie¢, kim sa 1 cze-
go chca. Stan poczatkowy okreslaja mysli Leny przed zasnieciem:

Wie, ze za chwile lagodnie przejdzie na drugg strone, w sen. (...)
W rzeczywistos$é, w ktérej moze byé catkowicie wolna, moze w kon-
cu by¢ soba, chociaz prawde méwigc, nie bardzo wie, co to doktad-
nie znaczy. (s. 72, wyr6znienie — K.Z.)

Ten cytat moze stanowi¢ punkt wyjscia do dyskusji z mlto-
dzieza na temat tego, co to znaczy ,by¢ sobg”. Interesujace by-
loby wlaczenie do rozmowy przykladéw bohaterow znanych
uczniom z lektur. By¢ moze odpowiedz na postawione pytanie
ulatwi refleksja nad postepowaniem innych postaci literackich
1 zbadanie, ktore z nich pozostaly soba, a ktore wyrzektly sie sie-
bie na pewnym etapie, ulegajac presji zewnetrznej (i jakie sa
przy okazji konsekwencje obu tych postaw).

Punkt dojscia, a moze raczej etap dochodzenia, znaczy re-
fleksja Mitosza:

Milosz ze zdziwieniem u$wiadamia sobie, ze jesli moégtby zdecy-
dowaé, to zamiast trzech wigilii wybraltby jedna — z Bertramem
1 saksofonem, pod ogromng choinka w holu Zacisznej Przystani
(...). Od czasu decyzji o wolontariacie jego zycie rozdzielilo sie
na dwie czeSci 1 sa to czesci zupelnie do siebie niepasujace. W ty-
godniu gna w przyszto§¢, do dwoch szkdt, na dodatkowe zajecia
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1 korepetycje (...). W weekendy nurkuje w przeszto$é (...). Mito-
szowl przypomina to troche gre komputerowa, z ta rdéznica, ze
w Zaciszne] Przystani przebywa on prawdziwy, podczas gdy do
szkoly wysyla swojego awatara. (s. 157, wyrdznienia — K.Z.)

Prawda jest dla mtodych ludzi wartoscia podstawowa, na co
wskazuja zaréwno potoczne doSwiadczenie, jak 1 nauka. Jezyko-
znawczyni Malgorzata Karwatowska podsumowuje swoje bada-
nia wsrod mlodziezy licealnej: ,,uczniowie raz jeszcze potwierdzili,
ze prawda jest dla nich przede wszystkim warto$cia cenna, istot-
na, a klamstwo — zlem, ktérego nie wolno akceptowac”. A jednak
réwnoczesnie to klamstwo jest jednym z najbardziej powszech-
nych zachowan jezykowych®. W Stanie splgtania tréjka mtodych
bohaterow whrew wlasnym warto$ciom 1 przekonaniom decyduje
sie na porzucenie prawdy w imie czego$, co jest w tym momen-
cie dla nich wazniejsze. Sa zdziwieni, jak tatwo im to poszlo, bo
dorosli nie zwrdcili zadnej uwagi na ich nietypowe zachowanie.
Milosz zauwaza: ,,To bylo tatwiejsze, niz myslat. Troche sie bal,
bo mama 1 Adam zadaja duzo pytan, ale dopiero dzi$ sie zorien-
towal, ze to jest zupelnie niegrozne, bo zawsze sami sobie na nie
odpowiadajq” (s. 311-312). Marie sytuacja prowadzi do podob-
nych refleksji: ,Ktamstwo okazalo sie wiec zaskakujaco proste.
Tak proste, ze Maria (...) zastanawia sie, dlaczego nie robila tego
czescie]. Wlasciwie nigdy. To jej pierwsze klamstwo. Dziwnie sie
z tym czuje, choc jeszcze nie wie dokladnie jak” (s. 313).

Ten fragment powieéci moze poshuzyé do rozmowy o praw-
dzie, klamstwie, falszu. Ostatnie zacytowane zdanie, jak wiele
w powieéci, zacheca do refleksji nad tym, jak ,dokladnie” czuje-
my sie po ktamstwie. Lena, Mitosz 1 Maria chwilowo nie maja
czasu sie nad tym zastanawiaé, bo idg realizowac¢ misje. Wreszcie
pokonali niemoc, cheé¢ wycofania sie 1 pozostania biernym, izolacje
1 wybrali dziatanie. Jak niemal euforycznie podsumowuje Maria:
W koncu w jej zyciu co$ sie dzieje! Co§, co sama zaplanowata. Co§,
na co ma wplyw” (s. 313). Nie tylko po raz pierwszy klamia, ale

7 M. Karwatowska, Prawda i ktamstwo w jezyku miodziezy licealnej lat dzie-
wieédziesiqtych, Lublin 2001, s. 176.

8 Zob. d. Antas, O klamstwie i klamaniu, Krakéw 2008. Krétkie fragmenty tej
ksiazki mozna by zaproponowaé licealistom jako kontekst do rozmowy o sygnalizo-
wanym rowniez w powiesci problemie.
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tez prawdopodobnie po raz pierwszy dzialaja tak otwarcie 1 z cala
Swiadomoscia wbrew wlasnym interesom. Ryzykujac utrate
upragnionych punktow, sprzeciwiaja sie dyrektorce osrodka 1 sta-
ja po stronie ubezwlasnowolnianych starych ludzi. Mozna sadzié,
ze byly to klamstwa, ktére Max Weber uznalby za ,,dyktowane
poczuciem odpowiedzialnosci™. Licealisci, wskazujac na sytuacje,
w ktérych ktamia, méwia o presji, strachu, ,sytuacji krytycznej”°.
Wedlug autoréw badajacych motywy klamania dzieci (Hanna
E. Malewska, Heliodor Muszynski) ktamstwo ,,spelnia dwie zasad-
nicze funkcje: stuzy jako érodek obrony wobec przewagi i przemo-
cy doroslych oraz jako $rodek osiagniecia celow, ktorych realizacje
utrudniajg lub uniemozliwiaja dorosli”'!. Dokladnie taka sytua-
cja ma miejsce w powieSci: mlodzi nie maja zaufania do rodzicéw,
sq pewni, ze ich plany nie zostana zrozumiane i dorosli stana
na drodze do ich spetnienia. To przyklad przekazu kierowanego
w ksiazce Jedrzejewskiej-Wrdbel do czytajacych wraz z mlodzieza
nauczycieli. Dzieki temu powstaje ptaszczyzna do miedzypokole-
niowej dyskusji. Idealnie bytoby, gdyby wzieli w niej udziat takze
rodzice, a moze rowniez dziadkowie. Problem prawdy 1 klamstwa
jest uniwersalny, dotyczy kazdego bez wzgledu na wiek.

WOLNOSC

Polski system wychowawczy, ogdlnie rzecz ujmujac, w malym
stopniu wychowuje do wolnosci wyboru. Brakuje w nim harmonii,
wspolpracy na wszystkich poziomach oddziatywan wychowaw-
czych — 1 przede wszystkim — brakuje u§wiadomienia sobie przez
podmioty wychowujace gtéwnego celu wlasnych dziatan'2.

9 Zob. M. Karwatowska, Prawda i klamstwo w jezyku mtodziezy licealnej lat
dziewiecédziesiqtych, dz. cyt., s. 18.

0 Tamze, s. 113.

I Tamze, s. 111.

12 J. Lenart, Wychowanie do wolnosci wyboru jako zadanie wspdtczesnej szkoty,
w: Szkota i jej wychowankowie. Miedzy tradycja a wyzwaniami edukacji przysztosci,
red. M. Chodkowska, M. Uberman, Rzeszéw 2010, s. 300.
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Ta diagnoza, postawiona przez pedagozke Jolante Lenart,
znajduje swoje potwierdzenie w literaturze mlodziezowej, takze
w powiesci Roksany Jedrzejewskiej-Wroébel, pisanej — co pod-
kresla autorka w wywiadach — w duzej mierze na podstawie do-
swiadczen szkolnych trojki jej wlasnych dzieci.

Jestem przekonana, ze wspélna (nauczycieli 1 uczniéw) lek-
tura Stanu splgtania moze stanowi¢ impuls do zmiany sytuacji
opisanej w przywolanym cytacie. Polskiej szkole bez watpienia
potrzebny jest namyst nad wychowaniem do wolno$ci wyboru,
a ponizsza analize mozna potraktowac jako punkt wyjscia.

W cytowanych w poprzedniej czesci rozmyslaniach przed za-
$nieciem Maria, zaraz obok ,bycia soba”, marzy o byciu ,,catko-
wicie wolng”. Wolnoé§¢ jest warunkiem dotarcia do prawdy o so-
bie. Najpierw konieczne jest uwolnienie sie od presji rodzinne;j
1 spotecznej. Kluczowe okazuje sie odzyskanie poczucia spraw-
stwa, wplywu na cokolwiek. Jak pisze Wanda Czarnota, powo-
tujac sie na Maxa Schelera:

Kazda sytuacja wyboru ogranicza wolno$¢, stwarzajac przymus

wybierania, wywolany np.: koniecznoscia zyciowa, aktualna po-

trzeba lub oczekiwaniem uczestnikow interakcji. Wolno§é zatem

oznacza umotywowane chcenie, niezalezne od moznosci czy ko-

niecznosci wybierania — wolno§¢ to dziatania podejmowane samo-

dzielnie wtedy, gdy jednostka:

—uéwiadamia sobie moc swej woli — czuje, ze moze podjaé
decyzjg;

— dostrzega swoja zdolno§¢ do podjecia decyzji — od niej zalezy,
co i jak zrobi¢;

— uznaje swoje kompetencje — wie, jakg decyzje chece podjaé, i umie
to zrobié;

— przyznaje sobie prawo wyboru — ma wole 1 moc, aby decydowac'®.

Nieoczekiwanie takg strefa wolnoéci staje sie dla nastolat-
kow Zaciszna Przystan, gdzie moga bez zadnego przymusu pod-
ja¢ — wydawatoby sie nawet btahe — wyzwania.

1B 'W. Czarnota, Wybory zyciowe miodych Polek. Przyczynek do antropologii
kobiety, Warszawa 2015, s. 45—46, wyrdznienia — K.Z.
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Maria nauczyla sie gra¢ w pokera! (...) ,,Poker to bardzo inteli-
gentna gra, uczy, jak znosi¢ porazki”’, émiala sie Jarmina, tasujac
karty, a Maria czula, ze po raz pierwszy od dawna ma na co$
wplyw. Dzieki temu prawdziwe zycie mniej uwieralo. (s. 149,
wyréznienie — K.Z.)

Po raz pierwszy od dawna nic nie musi. Tam, na zewnatrz, caly
$wiat pedzi na wdechu, az do zadyszki. Tutaj wdech jest niewidocz-
ny, jakby wszyscy tylko wydychali, a kazdy oddech mdégt by¢ ostat-
nim. (...) w tym dziwnym miejscu (...) czas sie zatrzymal 1 trwa
w stanie — mozna powiedzie¢ — czystym. Daje to kojace poczucie
zaplatania w czasie 1 bezpieczenstwa... (s. 85, wyr6znienie — K.Z.)
W koncu w jej zyciu co$ sie dzieje! Co§, co sama zaplanowala.
Co§, na co ma wplyw. (s. 313, wyrdznienia — K.Z.)

Okazuje sie, ze dla mlodych ograniczona murem i brama
przestrzen domu opieki, ktora dla ,starych ludzi”’ jest wiezie-
niem, staje sie wlasnie (paradoksalnie) przestrzenia wolnosci.
Tam ucza sie jej, doswiadczajq jej smaku 1 przygotowuja sie do
wyboréw, ktére sa jej potwierdzeniem, nie zaprzeczeniem. Dzie-
ki tym lekcjom mogg ostatecznie stanac na czele buntu senioréw,
walczac takze o ich wolno$¢ wbrew wlasnym interesom, w imie
ktorych poczatkowo zdecydowali sie na wolontariat. Cheé¢ zdoby-
cia dodatkowych punktéw na $éwiadectwie ustepuje zupelnie in-
nym motywacjom, ktére Milosz uéwiadamia sobie najwczesniej:

co prawda — zglosil sie na wolontariat dla punktéw, ale chyba
gdzie$ w $rodku miat nadzieje, ze przy okazji naprawde zrobi co$
pozytecznego. Moze nawet waznego. (...) Ale waznego inaczej niz
rozumieli to mama 1 ojczym. Dla nich takie pomaganie byloby
strata czasu. Dla nich wszystko, czego nie da sie policzy¢ ani zmie-
rzy¢, jest strata czasu. A jak policzy¢ pomaganie? (s. 65)

Te mys$li mlodego czlowieka przywoluja skojarzenia ze
stowami z pierwszych stron miedzypokoleniowe] opowiesci,
umieszczonej na liscie lektur obowigzkowych dla klas si6dmych
1 6smych'* — Matego Ksiecia Antoine’a de Saint-Exupéry’ego:

4 Zob. https://www.listalektur.pl/lista-lektur-dla-klas-7-8-szkoly-podstawowej/,
spis po nowelizacji z sierpnia 2021 roku (dostep: 7.07.2022).
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Dorosli sa zakochani w cyfrach. Jezeli opowiadacie im o nowym
przyjacielu, nigdy nie spytaja o rzeczy najwazniejsze. (...) Oni
spytaja was: ,Ile ma lat? Ilu ma braci? Ile wazy? Ile zarabia jego
ojciec?”’,

Przeliczanie wszystkiego na pieniadze czy punkty ograni-
cza wolno$¢ 1 mozliwosci wyboru. Jak zauwazyl Milosz, to, co
dla niego 1 jego przyjaciél okazato sie najbardziej wartosciowe,
w zaden spos6b nie da sie przeliczy¢ na tatwe do zmierzenia
korzys$ci materialne. Przyjecie konsumpcjonizmu jako modelu
zycia, dazenie do wzorca superwoman czy supermana sprawilo,
ze rodzice bohaterow Stanu splgtania nieustannie i coraz dalej
uciekaja od wolnosci.

Ich postawy mozna opisaé, odwolujac sie do ksiazki Ericha
Fromma'$, jak zrobita to Wanda Czarnota w swojej monografii
dotyczacej wyboréw zyciowych mlodych Polek:

Aby uniknaé¢ samotnosci (...) [cztowiek — K.Z.] dostosowuje sie
(czesto bezrefleksyjnie) do nowego otoczenia 1 jego wzorcow za-
chowan. Przejmuje cudze tozsamo$ci, rezygnuje z niezaleznosci,
wchodzac na droge prowadzaca do nowych form uzaleznienia®’.

Powiesciowi nastolatkowie pod wplywem swoich starych
przyjaciél wybieraja wolnosc¢ ,,do”, ktora

Fromm opisuje jako wolnoéé pozytywna, umozliwiajaca realizo-
wanie siebie 1 pelna akceptacje wlasnego ,ja”. Wolnoé¢ ,,do” — ob-
jawia sie w aktywno$ci spontanicznej, w dziataniach twoérczych
w sferze — intelektualnej, wolicjonalnej, emocjonalnej i zmystowe;.
Wazna jest sama aktywno$é, nie tylko jej rezultat!®.

Taka wolno§¢ wybieraja ostatecznie Maria, Lena 1 Milosz.
Nie zastanawiajac sie nad konsekwencjami (cho¢ przeciez

15 A. de Saint-Exupéry, Maly Ksiqze, przel. J. Szwykowski, Warszawa 1972,
s. 16-17.

16 Zob. E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, przet. J.A. Ziemilski, Warszawa 2014.

17 W. Czarnota, Wybory zyciowe mtodych Polek, dz. cyt., s. 46. Autorka w ten
sposob streszeza my$l Fromma.

8 Tamze.
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biora je pod uwage, zdajac sobie sprawe z tego, ze nie uzyskaja
upragnionych punktéow), decydujq sie na zainspirowanie buntu
wérod seniordéw, staniecie na jego czele 1 medialne naglo$nienie
wydarzenia.

Podobnego wyboru dokonuje nieoczekiwanie tata Marii, kie-
dy zawraca z parkingu pod biurem i zamiast do pracy jedzie pod
dom seniora, zeby porozmawiaé ze starymi ludzmi, bo dostrze-
ga w spotkaniu z nimi szanse takze dla siebie. Sam diagnozuje
u siebie postawe ucieczkowa;:

Uswiadamia sobie, ze to lek przed chaosem doprowadzil go do
Swiata Tetris, utudy, ze wszystko mozna poukladaé (...). I ze
wszystko bedzie do siebie pasowaé. Wrecz przeciwnie. Nic do sie-
bie nie pasuje. Kompletnie nic. I na tym wlaénie polega wolnos$é
(...). Na szorstkoéci 1 niedopasowaniu, na rysach i zmarszczkach,
na niedoskonatoS$ciach, ptaczu, ztoSci, poplatanych myslach, ktéore
klebia sie w glowie. (s. 315)

Nie ma to nic wspélnego z idealem supermana czy super-
woman. Okazuje sie, ze podobnie jak bezkompromisowi mtodzi,
réwniez érednie pokolenie jest zdolne do caltkowitej zmiany zy-
cia tak, zeby stalo sie ono bardziej éwiadome, satysfakcjonujace
1 warto$ciowe, co niekoniecznie wigze sie ze statusem material-
nym 1 spolecznym.

Tak rozumiana wolno§¢ niesie ze soba ryzyko tez, bo prowa-
dzi do checi nawiazania bliskich relacji z innymi, ,,oswojenia”
1 ,stworzenia wiezi’, jak ttumaczy lis Matemu Ksieciu®®. Kolej-
na aluzje do tej francuskiej basniowej powiastki znalezé mozna
w scenie, w ktorej starzy ludzie obawiaja sie, ze dzieci juz do
nich nie przyjda. Zgorzkniala Jarmina powtarza niemal slowa
lisa, dopowiadajac jednak pesymistyczna puente:

Od poczatku sie batam, ze sie do nich przywiazemy. (...) Bedziemy
na nich czekaé 1 cieszy¢ sie, kiedy przyjda, a kiedy nie przyjda,
bedziemy rozczarowani i zawiedzeni. Jednym slowem — stracimy
wolnosé. (s. 213)

9 Zob. A. de Saint-Exupéry, Maly Ksiqze, dz. cyt., s. 591 n.
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Ostatecznie okazuje sie jednak, ze pozorna utrata wolnosci
staje sie rownoczesnie jej odzyskaniem. ,,Stworzenie wiezi” (wie-
z1 tatwo przeciez skojarzyé¢ z wiezieniem, czyli zaprzeczeniem
wolnosci, jak mys§li stara kobieta w chwili zwatpienia) radykal-
nie poprawia jakosé zycia, daje site 1 odwage do podejmowania
wlasnych decyzji 1 wyboréw. W pierwszej 1 drugiej czesci powie-
$ci znajduja sie rozdzialy zatytulowane Pajeczyna i Drabina. Te
tytuty symbolizuja podstawowy wybor, przed ktorym staja boha-
terowie najmlodszego 1 éredniego pokolenia. Starsi juz wiedza,
ze drabina (czyli wspinanie sie po szczeblach kariery zwiazane
ze stata rywalizacja) kiedy$ sie konczy 1 czlowiek staje przed
pustka. Tworzenie ,,pajeczyny” (czyli sieci relacji, opartych na
wspolpracy 1 empatii) zamiast ,drabiny”? pozwala na umiesz-
czenie sie w nieustajacym 1 nieskonczonym kregu zycia, a za-
tem oddala strach przed ,koncem”, ktéry w przypadku drabiny
jest nieuchronny 1 ostateczny. Dzieki ,,oswojeniu” starzy ludzie
przekazali cze§¢ swojej historii, madrosci 1 osobowosci mlodym,
zapewniajac sobie trwanie w nich. Symbolami tego trwania sa
laleczka 1 pies (ktéry dostanie imie laleczki), znalezione po znik-
nieciu seniorow.

Pies wskakuje na miejsce, na ktérym wczeéniej siedziata Jarmina.
— Musimy wymys$li¢ dla niej jakie$ imie — méwi Milosz.

Lena wktlada reke do kieszeni i dotyka lalki zrobionej przez Elodie.
— Moze Daruma? — proponuje. (s. 395)

To ostatni dialog w powiesci, odwolujacy sie do pierwszej
rozmowy nastolatkow ze starymi ludzmi w Zacisznej Przystani,
kiedy Elodia wyjasnia znaczenie zrobionej przez siebie zabawki:
A to daruma, japonska lalka szcze$cia. (...) nigdy sie nie pod-
daje; jesli upadnie, zawsze sie podniesie. Przypomina, ze mamy
wiecej sity, niz my§limy” (s. 82).

Lalka dziata na zasadzie wanki-wstanki?!. Takie przesltanie
pozostaje z mlodymi bohaterami 1 czytelnikami. Wybér ,,do”
wolno$ci nie oznacza braku probleméw i catkowitej swobody,
ale daje satysfakcje z wiezi z innymi, a moze przede wszystkim

20 Zob. N. de Barbaro, Swiat drabiny jest hierarchiczny..., dz. cyt.
21 Zob. Daruma, https://uzen.pl/daruma/ (dostep: 7.07.2022).
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z odnalezienia wlasnego ,imienia”, wlasnej tozsamosci 1 dro-
gi. Kluczowe dla zrozumienia takiego pojmowania wolnosci sa
symboliczne tytuly rozdziatéw — Pajeczyna 1 Drabina.

Sa jeszcze dwa inne slowa, wiazace sie z poczuciem wolno-
$ci, ale paralizujace beznadzieja, sytuujace sie jakby na drugim
biegunie, bo zaprzeczajace mozliwosci wyboru. W calej powiesci
tylko te dwa slowa bohaterowie powtarzaja w myslach (w mo-
wie pozornie zaleznej), sylabizujac je, a przez to podkreslajac
ich szczegdlna wazno$é. Na poczatku Milosz wizualizuje sobie
wyraz: ,,Bez-u-zy-tecz-ni. Litery wysSwietlaja sie w jego umysle
jak neon...” (s. 64) Na koncu Bertram zapada sie w sobie pod
wplywem (,tykajacego w uszach”) stowa: , U-bez-wlas-no-wol-
-nio-ny” (s. 271).

Te dwa stowa prowadza do trzeciej, nadrzednej wartosci, kto-
ra — jak sie okazuje — tez mozna wybrac albo odrzucié. To zycie.

ZYCIE

W tym miejscu trzeba podjaé¢ najtrudniejszy, a zarazem jeden
z najwazniejszych tematéw poruszonych w powiesci Jedrzejew-
skiej-Wroébel — wybor zycia albo $mierci. Drugoplanowy boha-
ter — Robert, szkolny kolega Marii, Leny 1 Milosza, popelnia sa-
mobdjstwo. Czy to jest temat dla nastolatkéw? Jak najbardzie;j,
jesli popatrzymy na zatrwazajace statystyki??. Nie unika go

2 W 2021 roku 1496 dzieci i nastolatkow podjeto prébe samobdjeza! To
wzrost 0 77% w stosunku do roku poprzedniego. Az 127 préb skonczylo sie §miercig
(wzrost 0 19%). Najwiecej samobdjstw byto w grupie wiekowej od 13 do 18 roku
zycia. Sa to dane policyjne, z duza doza prawdopodobienstwa mozna przyjaé, ze
niepelne. ,Wedlug Swiatowej Organizacji Zdrowia na kazda odnotowana w oficjal-
nych rejestrach §mieré¢ samobdjcza mltodej osoby przypada od 100 do 200 préb. Jesh
zalozymy, ze wspoélczynnik ten jest adekwatny do Polski, to probe odebrania sobie
zycia w ubieglym roku podjetoby od 12 700 do 25 400 os6b ponizej 18. roku zycia”,
Tragiczne statystyki. Coraz wiecej dzieci odbiera sobie Zycie w Polsce, Portal staty-
styczny, 8 lutego 2022 roku, https://portalstatystyczny.pl/tragiczne-statystyki-coraz-
-wiecej-dzieci-odbiera-sobie-zycie-w-polsce/ (dostep: 7.07.2022). W artykule podano
réwniez dane statystyczne obejmujace lata 2012—2021.
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zreszta najnowsza literatura mlodziezowa?’. Moim zdaniem jest
to dzi$ temat priorytetowy takze na lekcjach polskiego, biorac
pod uwage fakt, ze motyw samobdjstwa wystepuje w lekturach
szkolnych do$é¢ czesto?*, nawet do tego stopnia, ze Miloszowi
w Stanie splatania myla sie bohaterowie literaccy:

»Robert popetnit samobdjstwo, Robert nie zyje”, powtarza w glowie
Mitosz. Rzucil sie ze skaty, jak Konrad w Dziadach. To znaczy, nie
wiadomo czy ze skaly. I pewnie wcale sie nie rzucil, tylko pocial.
A moze potknal tabletki? Czy po potknieciu tabletek dostaje sie
nowe zycie? Konrad dostat nowe zycie, zostal bohaterem 1 musza
sie o nim teraz uczy¢. Konrad jest wymyslony. Robert zyt napraw-
de. (s. 293)

W Dziadach to Gustaw popelnia samobéjstwo. Skata kojarzy
sie raczej z Kordianem?, ktory jednak nie rzuca sie z niej, ale
prébuje sie zastrzeli¢, bedac zreszta mniej wiecej] w wieku Ro-
berta ze Stanu splgtania. Dla Mitosza jednak w momencie tak
wielkiego napiecia niewazne sg szczegély, ale ogélne wrazenie,
ktore wyniést z lektur. Ich bohaterowie zabijaja sie 1 ozywaja,
sa ,wymysleni”, nie moga w zaden sposéb przygotowac na do-
Swiadczenie, ktore spotyka kolegdéw 1 kolezanki Roberta.

Wspédlezesna powiesé, odzwierciedlajaca rzeczywisto$é nasto-
latkéw XXI wieku, wydaje sie znacznie lepszym punktem wyj-
$cia do powaznej rozmowy z mlodymi ludzmi o samobdjstwie.

Reakcje nauczycieli 1 rodzicow w analizowanej powieSci nie
stanowia z pewnoscia przyktadu takiej rozmowy. Raczej anty-
wzorem jest sposéb zakomunikowania tragedii przez dyrektora
szkoly bohateréw Stanu splgtania i to, jak na nia zareagowat

23 Zob. na przyktad J. Asher, 18 powodéw, przet. A. Gérska, Warszawa 2017;
J. Jagielto, Jak ziarnka piasku, Warszawa 2018.

24 'W klasach siédmej i 6smej to Maly Ksiaze i Quo vadis. W liceum i technikum:
Antygona, Makbet, Romeo i Julia, Konrad Wallenrod, Kordian, IV czes§é Dziadéw,
Cierpienia mtodego Wertera (lektura uzupemiajaca), Granica (lektura uzupeiaja-
ca), Ludzie bezdomni (lektura uzupetniajaca), Hamlet (poziom rozszerzony), Lilla
Weneda (poziom rozszerzony).

% W gre wchodzi jeszcze Konrad Wallenrod, ktéry popelnia samobdjstwo, wypi-
jajac trucizne.
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(a wlasciwie nie zareagowal)?: ,jeden z was wybrat droge, kto-
ra wszystkich bardzo zasmucita. Droge, z ktérej nie ma powro-
tu... (...) Wasz kolega Robert z VIII B popetnit samobdjstwo...”
(s. 285). To wlasciwie wszystko, co nauczyciel mial do powiedze-
nia uczniom. Wszystko, co miato znaczenie. Bo reszta jego mowy
brzmi jak kpina — dyrektor méwi o szoku w gronie pedagogicz-
nym, zadaje pytania, dlaczego ,nasz wzorowy uczen podjal taka
decyzje” 1 czemu nie zwrdécit sie o pomoc, rownocze$nie oznaj-
miajac, ze ,gabinet pani pedagog czynny jest w kazdy poniedzia-
lek 1 czwartek od godziny trzynastej do pietnastej” (s. 286)! Wi-
cedyrektorka powtarza te informacje, ogtasza wyktad profesora
psychiatrii (,w najblizszej przyszlosci”) 1 wyraza nadzieje, ,ze
ta informacja nie zaburzy naszego normalnego rytmu pracy”
(s. 287, wyrdznienie — K.Z.).

Sytuacji nie umieja sprosta¢ réwniez rodzice nastolatkéow.
Zadaja oni to samo pytanie, co dorosli w szkole: dlaczego Robert
nie prosilt o pomoc? Nikt z dorostych nie podejmuje prawdziwe;j
rozmowy, nie przychodzi im do glowy, zeby postucha¢ mlodych
ludzi. Nie sa sktonni do refleksji na wlasny temat, nie zastana-
wiaja sie na przykltad, czy ich zachowanie sprzyja budowaniu
zaufania, ktore jest konieczne, zeby zwrdcié sie o pomoc. Co wie-
cej, ojczym Milosza uwaza nawet, ze proszenie o pomoc jest wy-
razem stabosci 1 czyms$ uwtaczajacym:

— W zyciu nie chodzi o to, zeby prosi¢ o pomoc, ale zeby umie¢ roz-
wigzywacé swoje problemy — przerywa Adam.
— No przeciez wtaénie rozwiazat! — krzyczy Milosz. — Sam! (s. 288)

Gwaltowna reakcja chlopca jest jedynym przejawem buzu-
jacych w mtodych emocji okazanym wobec dorostych. Pokazuje,
ze niedopuszczenie do rozmowy moze skutkowacé jedynie agresja
1 eskalacjg rozpaczy. Nauczyciele 1 rodzice wydaja sie mie¢ w za-
nadrzu wylacznie retoryczne pytania i banalne formutki o szu-
kaniu pomocy, rozwiazywaniu probleméw, niepoddawaniu sie...
Tak wlasnie podsumowuje tragedie mama Leny: ,Nie mozna sie
poddawaé. On sie poddat i co komu z tego przyszto? Nic, tylko

% Autorka w wywiadach podkre§la, ze opis apelu, na ktérym dyrektor méwi
uczniom o samobdjstwie Roberta, nie jest scena wymys$lona, ale napisanga na pod-
stawie relacji jej corki z prawdziwego wydarzenia, ktére miato miejsce w jej szkole.
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cierpienie. (...) Dla niego, dla rodzicéw...” (s. 289). Pytanie o kon-
sekwencje (,Co komu z tego przyszto?”) zdaje sie zastepowac py-
tanie o przyczyny 1 motywacje (pytajacy ,,dlaczego” rowniez nie
dociekaja, co doprowadzito chtopca do samobdéjstwa, ale skupiaja
sie na tym, czego Robert nie zrobil — nie poprosit o pomoc).

Jedynie starzy przyjaciele nastolatkow z Zacisznej Przystani
zachowali sie w sposob, ktory sprawil, ze mlodzi wreszcie poczu-
li sie bezpiecznie 1 zaczeli my§leé¢ pozytywnie. Maria, wyptakaw-
szy sie w ramionach Jarminy, zastanawia sie:

co by byto, gdyby Robert poszedl z nimi na wolontariat. (...) Co by
byto, gdyby ktorego$ dnia na korytarzu, zamiast czytaé, odezwata
sie do niego. Czy to zmienitoby cokolwiek? (...) caltym wysitkiem
woli [Maria — K.Z.] przestawia zwrotnice myS$li 1 zastanawia sie,
co moze zrobié. I wtedy postanawia napisaé¢ do Sary. (s. 303,
wyroéznienie — K.Z.)

Sara jest jej dawna przyjacidtka, z ktora stracita kon-
takt. Wsparcie 1 rozmowa ze starymi mieszkancami Zacisznej
Przystani pozwala na ,przestawienie zwrotnic mysli” z rozpa-
mietywania samobojczej Smierci Roberta 1 rozpaczy na zastano-
wienie sie nad mozliwoSciami dziatania dla zyjacych. Pojawia
sie nadzieja. Nie udalo sie wlaczy¢ w ,pajeczyne” niezyjacego
kolegi, ale mozna to jeszcze zrobi¢ dla innych.

Zarowno bohaterowie, jak 1 czytelnicy zdaja sobie sprawe
z tego, ze los Roberta moégt by¢ takze losem samookaleczajace]
sie Marii, zagubione] Leny 1 uwazajacego sie za nieudacznika
Mitosza. Jak podkresla znawca problematyki Brunon Hotyst:
,Samobdjstwo czy tez usilowanie samobdjstwa nie jest zwy-
kle aktem przypadku, lecz trwajacym tygodniami, miesiacami
badz latami, ciagiem wzajemnie ze soba powigzanych mysli
1 czynnikow”?7,

Jest zatem czas na ratunek. Marie, Lene 1 Mitosza uratowala
przyjazn z niesprawnymi, nieestetycznie wygladajacymi ,stary-
mi ludzmi” 1 ze soba nawzajem. Uratowal ich ,stan splatania”,

2T M. Badowska-Hodyr, Samobdjstwo w opinii mtodziezy szkdt srednich,
w: Zagadnienia marginalizacji i patologizacji Zycia spotecznego, red. F. Kozaczuk,
Rzeszow 2005, s. 192-203. Autorka referuje ustalenia Brunona Holysta, zawarte
w monografii Suicydologia (Warszawa 2002).
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rozumiany nie jako przypadlo$¢ medyczna wieku starczego, ale
»,stan, w ktorym elementy, nawet jeSli sa rozdzielone, wciaz
tworza catosé” (s. 394). Wspdlnota, uwaznos¢ na drugiego czlo-
wieka, szacunek to warunki, ktére umozliwiaja wybor zycia,
wolnosci 1 prawdy. Jarmina, przytulajac Marie 1 w ten spos6b
zapewniajac jej bezpieczenstwo, dzieli sie swoim zyciowym do-
Swiadczeniem, dzieki czemu jej stowa sa wiarygodne:

— Zycie czasem tak boli, ze myélimy, ze ten bél nigdy nie minie,
1 wtedy chcemy skrécié cierpienie. Ale zatoba potrzebuje czasu.
(...) Kazdy bél w koncu minie, tego sie nauczylam. I ze zycie
mimo wszystko jest warte przezycia. Dlatego jak jest ciezko,
trzeba prosi¢ o pomoc. (s. 302, wyrdznienie — K.Z.)

Takie jest jedno z najwazniejszych przestan powiesci Roksa-
ny Jedrzejewskiej-Wrobel.
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MARTA RUSEK

Tajemnica zta. Przypadek Osobliwego domu pani
Peregrine Ransoma Riggsa

STRONA LITERATURY

Tytutl zajmujacej mnie powiesci Ransoma Riggsa Osobliwy
dom pani Peregrine w oryginale brzmi Miss Peregrine’s home
for peculiar children. Pomine tutaj niejasng dla mnie zamia-
ne w tltumaczeniu stowa ,panna” na ,pani”’, nieuwzgledniaja-
ca przeciez anglosaskiej tradycji, zgodnie z ktéra pensje czy
instytuty dla dzieci prowadzily zazwyczaj panny. Zatrzymam
sie natomiast przy przymiotniku peculiar — osobliwy, dziwny,
dziwaczny, ktéry w polskiej wersji przypisany zostaje domo-
stwu, a w angielskiej okres$la dzieci. Ta zmiana prawdopo-
dobnie wyniknela ze wzgledéw stylistycznych, ale jej konse-
kwencje sa znaczace. Uwaga czytelnika przekierowana zostata
bowiem z 0s6b na miejsce, to ono stato sie gléwnym o$rodkiem
zainteresowania. Dzieci zniknely z pola widzenia, nie tyle one
okreslaja dom, ile on je definiuje. Translatorskie prze-pisanie
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pociaga zatem za soba konsekwencje interpretacyjne, ma wy-
miar kulturowy i genologiczny. Jednak w jednym 1 w drugim
wariancie tytulu przymiotnik peculiar, czyli — jak czytamy
w polskiej wersji — osobliwy, anonsuje niezwyklo$é. W odnie-
sieniu do ludzi wskazuje na te cechy, ktére wyrdzniaja ich
sposrod innych, czynia szczegdlnymi, a zarazem moga budzié
cheé zdystansowania sie, ostrozno$¢, a nawet nieufnosé. Nato-
miast uzyty jako okreSlenie budowli wydobywa jej rzadko$é,
niepowtarzalnoséé, ale tez taka witasciwo$é (czesto niedookre-
Slona, niejasna), ktora sprawia, ze dom moze staé¢ sie miej-
scem niezwyklych, a zarazem niepokojacych zdarzen. W obu
zastosowaniach jednak kojarzy sie z dziwnos$cia, odmiennos-
cia. W polu asocjacji pojawia sie jeszcze nazwa: gabinet osob-
liwosci, czyli panopticum — przodek dzisiejszego muzeum. Juz
zatem na wstepie rodzi sie pytanie, do jakiego Swiata zaprasza
mlodego czytelnika w swej debiutanckiej powiesci Riggs? Jaka
historie chce mu opowiedzie¢? Czy okreS§lenie ,osobliwy” moz-
na potraktowac jak umieszczony na okladce drogowskaz, ktory
jeszcze przed rozpoczeciem lektury kieruje nas w strone fan-
tastyki, magii 1 basniowosci, tak cenionej — zwlaszcza w wer-
sji fantasy — przez wielu mtodych odbiorcéw? A moze sugeruje
konwencje horroru, zapowiada thriller?

Wydana w 2011 roku ksiazka szybko zdobyla popularnos¢,
wkrotce zaczeta gosci¢ na liscie bestselleréw 1 stata sie poczat-
kiem serii — do 2021 roku powstalo pie¢ kolejnych tomow?!.
Co wiecej, pierwsza czes¢ cyklu (ktora jest przedmiotem zain-
teresowania w tym artykule) zostata sfilmowana przez Tima
Burtona, rezysera miedzy innymi Alicji w Krainie Czaréw.
7 tym dzietem, ale tez z Opowiesciami z Narnii C.S. Lewisa,
serig o Harrym Potterze J.K. Rowling, Gwiezdnym pytem Nei-
la Gaimana, Wiadcq Lewawu Doroty Terakowskiej czy wie-
loma innymi, laczy powie$s¢ Riggsa pokazanie réwnoleglych
Swiatéw — realistycznego i1 fantastycznego, do ktérego bohater
moze przedostawaé sie tylko w jednym, szczegdlnym miejscu,

! Kolejne tomy to: Hollow City (Miasto Cieni), Library of Souls (Biblioteka
dusz), A Map of Days (Mapa dni), The Conference of the Birds (Konferencja ptakéw),
The Desolations of Devil’s Arce (Plagi na Diabelskim Poletku).
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stanowiacym szczeline miedzy tymi dwoma rzeczywistosciami.
Przejscie przez nia pozwala do$wiadczyé tego, co ukryte, inne,
zmierzy¢ sie z tajemnica. W utworze Riggsa szczeline, ktéra
laczy alternatywne éwiaty, stanowi kurhan — miejsce sktada-
nia ofiar w czasach przedhistorycznych, o ktérym myslano, ze
jest brama do Swiata bogéw. Ta okoliczno$é rodzi podejrzenie,
ze epitet ,osobliwy” mozna rozumie¢ — podobnie jak to czynit
Freud ze stowem unheimlich, czyli niesamowity (tez: straszny,
ztowieszczy) — jako co§ nieznanego, co mialo pozostaé skryte,
oddzielone, ale wyszlo na jaw 1 objawilo swoja innos$¢é, obcos$é?.
Osobliwo§é taka budzi lek, niepokd). Wiasnie takich uczué do-
Swiadcza gtéwny bohater Jacobs Portman, jego to bowiem naj-
mocniej fascynuja i dotykaja, poruszajac wyobraznie 1 inicjujac
marzenia, nieprawdopodobne opowie$ci dziadka. Mowa w nich
o potworach, przez ktére musial wyjechaé¢ z Polski, o pobycie
W magicznym miejscu na wyspie, ktére byto wiecej niz arkadia,
bo nie mialy tam dostepu wojna ani choroby, o sierocincu, gdzie
pod czujna opieka pani Peregrine — postaci obdarzonej magicz-
na moca, potrafiacej na przyklad przemieni¢ sie w sokota, zna-
lazly schronienie przed czyhajacymi na nie potworami dzieci po-
siadajace nadnaturalne wlasciwosci. Niejednoznacznosé odczué
zarowno u Jacoba, jak 1 u odbiorcy poteguja zdjecia osobliwych
mieszkancow domu.

Poczatek powiesci wprowadza nas jednak w §wiat, ktory jest
racjonalnie objasniany, wkraczamy bowiem w zycie zamoznej
amerykanskiej rodziny. I chociaz opowie$¢ szesnastoletnie-
go wnuka o jego relacji z dziadkiem réwniez moze niepokoic,
to jednak prolog zapowiada raczej utwér psychologiczny i oby-
czajowy. Pierwszoosobowa narracja uwiarygadnia dzieciece
oczarowanie zyciem 1 przygodami Abrahama Portmana, ale tez
proces stopniowej, z czasem coraz bolesniej do$wiadczanej przez
nastolatka utraty zaufania do dziwacznych, niezwyklych opo-
wieéci. Dorastajacy Jacobs dowiaduje sie bowiem coraz wiecej
o dramatycznych wydarzeniach z przeszlosci dziadka, o jego

2 Por. M. Oziewicz, Magiczny urok Narnii. Poetyka i filozofia ,,Opowiesci z Nar-
nit” C.S. Lewisa, Krakéw 2005, rozdziat Magiczne przenikanie miedzy réwnolegtymi
Swiaty.

3 S. Freud, Niesamowite, w: tegoz, Pisma psychologiczne, przel. R. Reszke,
Warszawa 1997, s. 235-241.
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zydowskim pochodzeniu, o wyjezdzie z Polski, utracie rodziny
1 pobycie w sierocincu na walijskiej wyspie. Przyjmuje wiec jako
psychologiczne uprawdopodobnione wyjasnienia rodzicow, ze
nietypowe, lekowe zachowania ukochanego ojca taty maja swe
podloze w traumie Holokaustu, ktéra wydobywa 1 wzmacnia
proces starzenia sie.

Podkreélam ten fakt dlatego, ze koresponduje on z epigra-
mem Ralpha Waldo Emersona, ktérego koncowe wersy brzmia:
,wszystko to znika w krainie basni/ Juz nie da sie zatrzymac”.
Riggs zamiescit go na poczatku ksiazki. Ten autorski gest moz-
na potraktowaé¢ jako metakomentarz wskazujacy gatunkowa
konwencje lub/i bedacy podpowiedzia interpretacyjnego tropu.
Byloby nim woéwczas zagadnienie przemijania oraz starosci,
w czasie ktérej niknace zycie zaczyna sie jawié jako basniowa,
nieprawdopodobna 1 coraz bardziej nierealna opowies¢. W tym
konkretnym przypadku jest to opowies¢ o strachu, walce ze
ztem 1 schronieniu znalezionym w petli czasu. Da sie ja takze
odbierac¢ jako archetypiczna historie dojrzewajacego bohatera,
ktory wyrusza na wyprawe, by pozna¢ historie przodka, mierzy
sie ze zlem 1 poprzez to doSwiadczenie wzrasta. Dorota Michut-
ka, piszac o tej powiesci, zauwazala, ze ,oscyluje genologicznie
miedzy romantyczna powieScig grozy, opowiescig gotycka 1 hor-
rorem a klasycznym fantasy, dark fantasy, basniowa parabolg
o poszukiwaniu rodzinnej prawdy (uwiklang na przyktad w po-
szukiwanie porozumienia miedzy ojcem a synem) czy nawet
postmodernistyczng basnia dla dzieci 1 dorostych”™. Ja propo-
nuje przeczytaé¢ utwor Riggsa przede wszystkim jako historie
dziedziczenia traumy, a zarazem tekst stawiajacy pytania o in-
nosc¢ oraz o zto przejawiajace sie w historii indywidualnej 1 zbio-
rowej. Dodam, ze trauma, czyli jak podpowiada grecki zZrddlo-
stéw — rana, dopowiedzmy: rana niemozliwa do zabliznienia?,

4 D. Michulka, Zatrzymane w czasie. Romantyczne inspiracje fantastyki, gro-
zy i pamieci. ,,Osobliwy dom Pani Peregrine” Ransoma Riggsa jako szkolna lek-
tura, w: Jezyk — lektura — interpretacja w dydaktyce szkolnej, red. E. Jaskotowa,
M. Wjcik-Dudek, Katowice 2018, s. 224. Badaczka zaznacza takze watek zwiazany
z trauma, 1 doéwiadczeniem wojny.

> Zob. Etymonline — Online Etymology Dictionary, haslo: trauma, http://
www.etymonline.com/index.php?term=trauma; J.C. Alexander, Trauma kulturo-
wa i tozsamosé zbiorowa oraz O spotecznej konstrukcji uniwersaliow moralnych.
wHolokaust” — od zbrodni wojennej do dramatu traumy, w: tegoz, Znaczenia spo-


http://www.etymonline.com/index.php?term=trauma
http://www.etymonline.com/index.php?term=trauma
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wyniesiona z wojny, obozu czy getta, oraz jej przejawianie sie,
a takze dziedziczenie w miedzypokoleniowej transmisji, to jeden
z wazniejszych watkow kultury przelomu XX 1 XXI wieku.

Badacze traumy wskazuja — co wazne dla prowadzonych tu-
taj rozwazan — ze wytwarza ona puste miejsca, nie jest wspo-
mnieniem, ale wciaz aktualizowana rzeczywistoScia, ktora po-
wraca z snach, czyha na jawie, jest bowiem do$wiadczeniem
nie tyle przezytym, co przesunietym w czasie. Stanowi eks-
tremalne do$wiadczenie afektywne, ktére — jak zauwaza Jill
Bennet — opiera sie przetworzeniu, dlatego traume ,nie tyle sie
zapamietuje, ile poddaje nieSswiadomosci oraz niekontrolowa-
nym powtdérzeniom”™. W tej perspektywie koncept réwnoleglego
Swiata, ktory istnieje w petli czasu 1 w ktérym wciaz powtarza
sie ostatni dzien przed zbombardowaniem sierocinca, mozna po-
traktowac jako nieustanne uobecnianie sie traumy dziadka, na-
tomiast odnalezienie przez wnuka przejécia do tego osobliwego
miejsca jako jej przejecie. Nie da sie przy tym nie zauwazyc, ze
chociaz to odczytanie zaklada alegoryczna wykladnie, bo myslac
o rzeczywisto$ci alternatywnej, uznajemy ja za istniejaca w psy-
chice bohateréw, to jej ontologiczny status w obrebie utworu jest
niepodwazalny. Wzmacnia go hybrydycznos¢ gatunkowa powie-
ci, w ktérej — jak juz bylo wspominane — fantasy nasiaka groza,
a baéniowosc¢ laczy sie z poetyka horroru. W centrum akcji znaj-
duje sie przeciez walka dziadka 1 jego wnuka oraz osobliwcow
z czyhajacymi na ich zycie potworami. W polskim tlumaczeniu
nosza one nazwe glucholce, a w oryginale Hollowgasts, co w wy-
mowie przypomina Holokaust.

Monstra bywaja nazywane ,warunkiem koniecznym” hor-
roru, bo wprowadzaja dzialanie bezosobowych, nadnatural-
nych sil. Jako przejaw groznego uniwersum, nieprzystajacego

teczne. Studia z socjologii kulturowej, przel. S. Burdziej, J. Gadecki, Krakéw 2010,
s. 195-303.

6 K. Bojarska, Trauma. Przegapione spotkania z historig, ,Dwutygodnik” 2011,
nr 47, www.dwutygodnik.com/artykul/1734-trauma-przegapione-spotkania-zhisto-
ria.html (dostep: 30.07. 2022).

7 J. Bennett, Wnetrza, zewnetrza: trauma, afekt i sztuka, przet. A. Kowalcze-
-Pawlik, T. Bilczewski, w: Pamieé i afekty, red. Z. Budrewicz, R. Sendyka, R. Nycz,
Warszawa 2014, s. 146.
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do zadnych kulturowych norm, sa niemozliwe do zrozumienia®,
a swoim wygladem wzbudzaja wstret i obrzydzenie. Najtrafniej
ich status opisuje chyba pojecie ,abiekt”, wprowadzone przez
Julie Kristeva. Glucholce spetniaja wszystkie konieczne warun-
ki przypisane tego typu bytom, przede wszystkim jednak repre-
zentujq Slepa, przerazajaca site zla, jej radyklana obcosé¢, ktora
uwypukla ich odstreczajaca brzydota. Tym, co je charakteryzuje
1 wyrdznia w galerii r6znych potworéw, jest historia ich powsta-
nia, podobna do buntu anioléw. Historia, ktora laczy sie z py-
taniem unde malum. W alternatywnej rzeczywistosci gltucholce
pojawily sie bowiem w wyniku nieudanego eksperymentu, jaki
w przeszloéci przeprowadzita dowodzona przez braci pani Pe-
regrine grupa osobliwcéw pragnacych zyskaé¢ nie$miertelno§c.
Przekroczenie zasad panujacych w §wiecie magii naruszylo jego
lad, buntownicy nie odrodzili jako osobliwcy, ktorzy pozostaja
wiecznie mlodzi, ale jako cierpiace piekielne meki monstra, zad-
ne krwi swych dawnych wspétbraci, bo tylko ona moze uwolnic¢
je z inferna bélu i przemieni¢ w upiory. U genezy tych potwor-
nych postaci odnajdujemy zatem zatlamanie fundamentalnej
normy okreslajacej ich byt jako osobliwcow.

Rigss, tworzac historie gltucholcow, wpisal w swoja powiesé
pytanie o tajemnice zta 1 jego ontologiczny status. To — jak wie-
my — wazne zagadnienie w nurcie fanasy, tym bardziej ze wiaze
sie z czarng magia, symbolizujaca ciemno$é, mrok. Oczywiste
przyktady mozna tutaj mnozyé¢, pamietamy Saurona z Wiad-
cy Pierscient, Voldemorta z sagi o Harrym Potterze czy wlad-
ce Lewawu z utworu Terakowskiej. W Osobliwym domu pani
Peregrine bezrozumne zlo przenika oba alternatywne éwiaty,
kladac na nie swoj cien. Glucholce stanowiq nieustanne zagro-
zenie dla osobliwcow, ale tylko nieliczni widza ich przerazajaca
postaé¢ 1 moga podja¢ z nimi heroiczna walke. Naleza do nich
dziadek 1 wnuk Portmanowie. Ten pierwszy przez cale zycie
chronil przed nimi swoja spolecznos¢ 1 zostal przez nie zamor-
dowany, ten drugi przejal te heroiczng misje. Ksiazka konczy
sie ucieczkqg osobliwych dzieci z petli przed aktem jej destrukcji
dokonanym przez gltucholcéw. Mieszkancy domu pani Peregrine

8 K. Walc, Horror, w: Stownik literatury popularnej, red. T. Zabski, Wroctaw
2006, s. 222-227; por tez K. Olkusz, Wspdiczesnosé w zwierciadle horroru. O naj-
nowszej polskiej fantastyce grozy, Racibérz 2010.
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unikneli $mierci za cene utraty swojej petli, swojego schronie-
nia. Jacob zdotal pokonaé¢ zagrazajacego im potwora, ale na ho-
ryzoncie pojawily sie inne. Zto nie zostalo unicestwione, pozo-
stato w rzeczywistoSci alternatywnej, a wczeéniej przeniknelo
takze do Swiata empirycznego. W powies¢ Riggsa wpisane jest
mysterium iniquitatis — tajemnica nieprawosci, zetkniecie z kto-
ra naznacza trauma kolejne pokolenia.

Historia osobliwych dzieci fascynuje czytelnikow, o czym
Swiadcza liczne wpisy na réznych portalach spotecznosciowych.
Czy spotkanie ze $wiatem, ktérego nie wyjadnia racjonalnosc,
stuzy psychologicznej immunizacji, a moze raczej, jak chce Olga
Tokarczuk, horror ,,wyrywa czlowieka z jego metafizycznego za-
dowolenia” oraz przypomina, ,ze sg sily, ktérych nie kontroluje-
my 1 z ktérymi musimy sie zmierzy¢”, by dacé ,,poczucie niewygo-
dy egzystencjalnej budzacej czasem lek™? Wydaje sie, ze oba te
tropy interpretacyjne mozna odnie$é¢ do Osobliwego domu pani
Peregrine. Co wiecej, da sie do tego tekstu z nurtu fantastyki
grozy zastosowac rowniez uwagi Lewisa czy Tolkiena, ktorzy za
bardzo wazna ceche fantasy uznawali jej wymiar etyczny. Ba-
dacz tego zagadnienia Marek Oziewicz podkresla, ze moralne
przesltanie utworéw fantasy wymyka sie opowiedzeniu, dalekie
sa bowiem od dyrektywnego dydaktyzmu. Przestanie to odczytu-
jemy w dzialaniach postaci, ich wyborach czy w warto§ciach, kto-
rych wage odkrywaja, zderzajac sie z niewiadomym?’. Majac na
uwadze ten aspekt, mozemy przejS¢ na strone edukacji i zapytac
o lekturowa praktyke na lekcjach polskiego 1 otwarcie przestrze-
ni na madro$ciowa, egzystencjalna lekture powiesci Riggsa.

9 Olga Tokarczuk: Postanowitam w ,,Czarodziejskiej gorze” troche pogrze-
baé. Z mitosciq, bez ztosliwosci, wywiad M. Nogasia, ,,Gazeta Wyborcza”, 20 maja
2022 roku, https://wyborcza.pl/7,75517,28471068,0lga-tokarczuk.html (dostep:
29.07.2022).

10 M. Oziewicz, Magiczny urok Narnii. Poetyka i filozofia ,,Opowiesci z Narnii”
C.S. Lewisa, Krakéw 2005, s. 16-33; tenze, Mythopoeia: educational potential of fan-
tasy literature, w: Rozwazajqc fantasy. Etyczne, dydaktyczne i terapeutyczne aspekty
literatury i filmu fantasy, red. J. Deszcz-Tryhubczak, M. Oziewicz, Wroctaw 2007,
s. 43-51.
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STRONA EDUKACJI

Znany amerykanski badacz Wayne Booth stwierdzil:

opowieéci fikcyjne 1 historyczne, wierszowane 1 prozatorskie (...)
zaréwno $wiete, jak 1 $wieckie, nauczajace dobrej moralnoSci
1 ztej — te opowieSci to nasi najwieksi moralni nauczyciele, (...)
sq otwarte na dociekania o charakterze moralnym, nawet jesli na
pozor nie zachecaja do takich dociekan, ani im sie nie poddajal’.

Te doéé¢ patetycznie brzmiace slowa afirmuja etyczny od-
bidr literatury, tak wazny dla edukacyjnej praktyki. Trzeba tu
zaznaczyC, ze egzystencjalnie ukierunkowana lektura, ktora
postuluja badacze zwrotu etycznego, miedzy innymi cytowa-
ny Wayne Booth czy Martha Nussbaum, nie ma prowadzi¢ do
uproszczonych czy nachalnych dydaktycznie odczytan. W Swiet-
le opinii tych badaczy ,literatura to akuszerka naszego stawa-
nia sie’'2. Derick Attridge na przyklad pisal: ,Tworcze czyta-
nie, w trakcie spotkania z tym, co inne, spotkania, przy ktéorym
chwieja sie istniejace sposoby myslenia i oceny, pozwala, aby
dzieto poniosto umysl (w najszerszym znaczeniu) ku granicom
jego ustalonego terytorium”!®. Oznacza to, ze lektura nie jest
jedynie aktem rekonstruowania znaczen wpisanych w utwor
czy niesionych przez realizowana w nim konwencje, ale staje sie
zdarzeniem przeksztalcajacym nas samych.

Czy Osobliwy dom pani Peregrine poddaje sie owej ukierun-
kowanej egzystencjalnie 1 madros$ciowo lekturze? Pora na in-
dywidualne $wiadectwo. Moja czytelnicza przygoda zwigzana
z tym tekstem zostala zainicjowania przez studentow, ktorzy
wybrali go jako lekture nadobowiazkowa dla uczniéw star-
szych klas szkoly podstawowe). Zaprowadzil mnie on w rejony

1 W. Booth, Dlaczego krytyka etyczna nie moze byé tatwa?, przet. J. Czernik,
»Wieloglos” 2009, nr 1-2, s. 141.

12 M.W. Gregory, Ethical Criticism: What It Is and Why It Mattres, ,,Style” 1998,
vol. 32, nr 2, s. 215, za: L. Tischner, Perspektywa etyczna w badaniach nad literaturg
i religiq. Redukcja czy konieczne dopetnienie, w: Literatura a religia. Wyzwania epoki
Swieckiej, red. T. Garbol, L. Tischner, Krakéw 2020, s. 560.

13 D. Attridge, Jednostkowosé literatury, przet. P. MoScicki, Krakéw 2007, s. 117.



Tajemnica zla... 115

literatury, ktére rzadko odwiedzam. Pytanie, ktore sie wow-
czas we mnie zrodzito, dotyczylo mojego otwarcia na obcos¢ tego
utworu 1 jego role w moim egzystencjalnym do$wiadczeniu. By-
lam tez ciekawa, jaka lekturowa praktyke uaktywnit on w stu-
dentach, jakie tematy 1 watki byly dla nich inspirujace.

Opracowane przez nich projekty lekeji ujawnity réznorodne
mozliwoéci. Najrzadziej pojawialy sie wskazane przeze mnie
powyzej zagadnienia zla, traumy, historycznych uwarunkowan
czy tez genologicznych wskazowek. Ten kierunek interpretacji
wlasciwie nie zostal przez studentéw podjety, podniesli nato-
miast szereg innych kwestii. Ich projekty nastawione byly na
tworcze rozwijanie wyobrazni, w tym wymys$lanie alternatyw-
nych éwiatéw czy inspirowane zdjeciami dopisywanie indywi-
dualnych biografii osobliweéw. Prowadzily ku rozpoznawaniu
archetypéw czy ocenie zachowan bohaterow, poszukiwaniu mo-
tywow ich zachowania, dotyczyly sposobu przezywania zatoby
(reakcja Jacoba po $mierci dziadka) lub — koncentrujac sie na
charakterystyce osobliwych dzieci, z ktorych kazde cechowa-
lo sie jaka$ specyficzna wlaéciwosécia — otwieraty na dyskusje
o problemie obco$ci 1 innoSci, ale tez o leku 1 odrzuceniu. Propo-
zycje studentéw potwierdzily cytowane na poczatku tej czesci
twierdzenie, ze kazdy tekst poddaje sie etycznej lekturze. Moje
wybory skupialyby sie wokét zagadnienia zta i1 traumy, tym bar-
dziej ze — jak przekonujaco udowadnia Przemek Staron, odwo-
tujac sie w ksigzce Szkola bohaterow i bohaterek, czyli jak radzié
sobie ze ztem wlaénie do literatury fantasy — podejmowanie tych
tematow wydaje sie wspolczesnie konieczne.

I jeszcze jedno istotne dopowiedzenie. Zajecia poswiecone
powiesci Riggsa w pelni ostonily przede mna wartos¢ rozpozna-
nia dokonanego przez Tadeusza Slawka w jego ostatnio wyda-
nej ksiazce — A jesli nie trzeba sie uczyé, ktore tutaj przywotam:
,Edukacja jest podréza, 1 co wazne — nie tylko mtodych, ale tak-
ze starszych, tych, ktérzy maja by¢ przewodnikami”. Dalej autor
dodaje, ze jest tez podréza, ktora prowadzi do odkrywania sie-
bie. Na prowadzonych przeze mnie zajeciach to doswiadczenie
stato sie 1 moim udziatem. Wydaje mi sie, ze mys$lac o etycznym
wymiarze spotkan z lektura, tego aspektu nie da sie pominag.

4T, Stawek, A jesli nie trzeba sie uczyc..., Katowice 2021, s. 71in.



116 Marta Rusek

BIBLIOGRAFIA

J.C. Alexander, Trauma kulturowa i tozsamosé zbiorowa; O spoltecz-
nej konstrukcji uniwersaliow moralnych. ,,Holokaust”— od zbrodni
wojennej do dramatu traumy, w: tegoz, Znaczenia spoteczne. Stu-
dia z socjologii kulturowej, przet. S. Burdziej, J. Gadecki, Krakéw
2010.

D. Attridge, Jednostkowosé literatury, przet. P. Mos$cicki, Krakéw 2007.

J. Bennett, Wnetrza, zewnetrza: trauma, afekt i sztuka, przet. A. Ko-
walcze-Pawlik, T. Bilczewski, w: Pamieé i afekty, red. Z. Budre-
wicz, R. Sendyka, R. Nycz, Warszawa 2014.

K. Bojarska, Trauma. Przegapione spotkania z historiqg, ,,Dwutygo-
dnik” 2011, nr 47, www.dwutygodnik.com/artykul/1734-trauma-
-przegapione-spotkania-zhistoria.html (dostep: 29.07.2022).

W. Booth, Dlaczego krytyka etyczna nie moze byé tatwa?, przel. J. Czer-
nik, ,Wielogtos” 2009, nr 1-2, s. 137-151.

S. Freud, Niesamowite, w: tegoz, Pisma psychologiczne, przet. R. Reszke,
Warszawa 1997.

D. Michutka, Zatrzymane w czasie. Romantyczne inspiracje fantasty-
ki, grozy i pamieci. ,,Osobliwy dom Pani Peregrine” Ransoma Rigg-
sa jako szkolna lektura, w: Jezyk — lektura — interpretacja w dy-
daktyce szkolnej, red. E. Jaskdétowa, M. Wojcik-Dudek, Katowice
2018.

K. Olkusz, Wspélczesnosé w zwierciadle horroru. O najnowszej pol-
skiej fantastyce grozy, Racibérz 2010.

M. Oziewicz, Magiczny urok Narnii. Poetyka i filozofia ,,Opowiesci
z Narnii” C.S. Lewisa, Krakéw 2005.

M. Oziewicz, Mythopoeia: educational potential of fantasy literatu-
re, w: Rozwazajqc fantasy. Etyczne, dydaktyczne i terapeutyczne
aspekty literatury i filmu fantasy, red. J. Deszcz-Tryhubczak,
M. Oziewicz, Wroctaw 2007.

Olga Tokarczuk: Postanowitam w , Czarodziejskiej gorze” tro-
che pogrzebaé. Z mitosciq, bez zlosliwosci, wywiad M. Noga-
sia, ,,Gazeta Wyborcza”, 20 maja 2022 roku, https:/wyborcza.
pl/7,75517,28471068,0lga-tokarczuk.html (dostep: 29.07.2022).

R. Riggs, Osobliwy dom pani Peregrine, przet. M. Hesko-Kotodzinska,
Poznan 2012.

T. Stawek, A jesli nie trzeba sie uczyé..., Katowice 2021.


http://www.dwutygodnik.com/artykul/1734-trauma-przegapione-spotkania-zhistori�.html
http://www.dwutygodnik.com/artykul/1734-trauma-przegapione-spotkania-zhistori�.html

Tajemnica zla... 117

P. Staron, Szkota bohaterek i bohateréw, czyli jak radzié sobie ze ztem,
Warszawa 2021.

L. Tischner, Perspektywa etyczna w badaniach nad literaturq i reli-
giq. Redukcja czy konieczne dopetnienie, w: Literatura a religia.
Wyzwania epoki swieckiej, red. T. Garbol, L.. Tischner, Krakow
2020.

K. Wale, Horror, w: Stownik literatury popularnej, red. T. Zabski,
Wroctaw 2006.






KAROLINA RACHWAL

Prawo do dorastania w rownosci

I remember manners, that’s when people are scared
to make other persons mad.
Diane Setterfield!

GRZECZNE I NIEWIDZIALNE

Literackie bohaterki, takie jak Kopciuszek czy Czerwony Kap-
turek, sa czesto ukazane jako nieskazitelne, jesli chodzi o po-
stuszenstwo. Wykonuja one polecenia otoczenia i nie maja zbyt
wiele do powiedzenia w sprawie samodzielnego podejmowania
decyzji. W wielu klasycznych tekstach literackich dziewczynki
pokazane sa jako istoty, ktore powinny zachowywac sie cicho
1 spokojnie. Ale dlaczego to wlasnie one maja by¢ grzeczne?

W 2009 roku Barbara Szmigielska i Marta Tomaszek prowa-
dzily badania dotyczace stereotypow plciowych u dzieci, w kto-
rych udzial wziely przedszkolaki i uczniowie w wieku 5-7 lat.

1 D. Setterfield, The Thirteenth Tale, New York 2006, s. 295.
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7 ankiet przeprowadzonych wéréd najmlodszych wynikato, ze
cechy takie jak sila 1 zaradnos$¢ zostaly ocenione jako charak-
terystyczne dla mezczyzn, natomiast stabo$¢, empatia 1 czutosé
byly wskazywane jako cechy typowe u kobiet?. Wyksztalcone
na przestrzeni wiekow stereotypowe wyobrazenia maja bardzo
duzy wplyw na to, ktére wartosci uwazamy za priorytetowe
w wychowaniu dziecka konkretnej plci. Uznaje sie, ze grzecz-
nos¢, utozsamiana z postuszenstwem 1 ulegltoscia, to cechy ocze-
kiwane od dziewczynek. Trwatos§¢ stereotypizacji rél plciowych
potwierdzaja badania Karoliny Kwak?, a takze moje, przeprowa-
dzone wéréod piatoklasistéw w Srodowisku wiejskim 1 miejskim®.
Dziewczeta nie tylko sa postrzegane jako empatyczne 1 czule,
ale takze niepewne siebie i wycofane. W 2017 roku w czasopi$mie
,Sience” opublikowano wyniki badan dotyczacych miedzy inny-
mi postrzegania przez dzieci poziomu inteligencji przedstawicie-
i wlasnej plci®. Dziewczynki w wieku szeSciu lat o wiele rzadziej
niz chtopcy twierdzily, ze przedstawicielki ich ptci sa ,bardzo
madre”. Co wiecej, biorace udzial w badaniu siedmio- 1 szescio-
letnie respondentki unikaly uczestniczenia w aktywnosciach
opisanych jako zarezerwowane dla inteligentnych i zdolnych
uczniéw. Uczennice prawdopodobnie batly sie, ze nie poradza so-
bie z poziomem wymaganej wiedzy 1 w przeciwienstwie do chlop-
c6éw nie podejmowaly nawet proby rozpoczecia aktywnosci.
Przywolane badania to jedynie przyklady, ktéore wyraznie
pokazuja sposob postrzegania wlasnej plci przez dorastaja-
ce dziewczynki. Reprezentowane przez nie przekonania moga
wplynaé na znieksztalcenie obrazu samych siebie i wycofanie
sie z niektorych dzialan 1 aktywnos$ci ze wzgledu na niska samo-
ocene 1 poczucie nizszosci. Jest to niestety zjawisko, ktore wspot-
czes$nie nie zniknelo — pozostaje wciaz obecne w spoleczenstwie.

2 B. Szmigielska, M. Tomaszek, Stereotypy pici w okresie sredniego dzieciristwa,
,Psychologia Rozwojowa” 2009, t. 14, nr 4, s. 21-31.

3 K. Kwak, Czy kopciuszek musi by¢ dziewczynq? Edukacja polonistyczna bez
schematow rodzajowych, Krakow 2019, s. 70.

¢ Praca magisterska pt. Motyw ,.grzecznej dziewczynki” w literaturze dzieciecej
i jego szkolna recepcja, napisana pod opieka prof. dr hab. A. Janus-Sitarz, Krakéw
2022.

> L. Bian, S. Leslie, A. Cimpian, Gender Stereotypes about Intellectual Ability
Emerge Early and Influence Children’s Interests, ,,Science” 2017, vol. 355 (6323),
s. 389-391.
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Swiadczy o tym takze popularno$¢ wspomnianego motywu
w literaturze przeznaczonej dla dzieci.

Kwestia nadmiernej grzeczno$ci 1 uleglosci, zwlaszcza dziew-
czynek, czesto zostaje powiazana w ksiazkach dla dzieci z mo-
tywem niewidzialnosci postaci. Najmlodsi przestaja w pewnym
momencie stanowi¢ o sobie, nie sg juz dluzej indywidualnymi,
autonomicznymi jednostkami, boja sie reakcji dorostych na ich
zachowania 1 za wszelkg cene prébuja sie im przypodobaé, co
staje sie dla nich wielkim obcigzeniem psychicznym. NajczeScie]
wine za ,znikanie” dzieci ponosi ich otoczenie — rodzice, opie-
kunowie, osoby starsze. Psycholog James Gilligan twierdzi, ze:

Dzieci, ktére nie otrzymuja wystarczajaco duzo mitosci od innych,
nie potrafig stworzy¢ rezerw mitoéci wiasnej 1 wyksztalci¢ zdol-
noéci do kochania siebie, ktéora umozliwitaby im przetrzymanie
nieuchronnych chwil odrzucenia 1 ponizen, jakich nie moga unik-
naé nawet najszczesliwsi z ludzi. Bez uczucia mitoSci jazn staje sie
odretwiala, sparalizowana, pusta i martwa®.

Zjawisko ,,znikania” jest symbolem bardzo powaznego prob-
lemu. Oznacza bowiem cheé nieistnienia, ktéora moze wysta-
pi¢ chwilowo lub trwaé permanentnie. Znikanie jest zwigzane
z zagubieniem wlasnej tozsamos$ci, braku indywidualnosci.
Wydaje sie to problemem szczegdélnie widocznym u zastrasza-
nych 1 wychowywanych ,twarda reka” dzieci. Sa one zazwy-
czaj ciche 1 grzeczne, jednak nie maja zdolnoéci do wyrazania,
a czasami nawet odczuwania wlasnych emocji. Stale towarzy-
sza 1m wyrzuty sumienia i powodowane nimi tendencje auto-
destrukcyjne. Dziecko nie chce by¢ widziane, bo sie wstydzi,
czuje sie niepewnie 1 boi sie, ze nie zostanie zaakceptowane
przez to, jakie jest.

6 Cyt. za: A. Gométa, Anatomia wstydu, czyli ,,Opowiadanie o niewidzialnym
dziecku”, w: Wstyd w kulturze: kolokwia polsko-biatoruskie, t. 2, Katowice 2008,
s. 61.
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GRZECZNA

Ksigzeczka Gro Dahle i Sveina Nyhusa pod tytutem Grzeczna’
wpisuje sie w nurt antypedagogiki w literaturze, a jednoczesnie
stanowi wazny glos w dyskursie feministycznym. Instytut Ksiazki
uznal, ze jest to ,poetycka, sktaniajaca do refleksji ksiazka, ktora
latwo zrozumieja male dzieci wcielajac sie w postac Lusi, a starsze
dzieci 1 doros$li dostrzega symbolike 1 przestanie w teksécie”®. Warto
dodaé, ze nie tylko w tekscie, ale 1 w pastelowym rézu obrazkéw,
warstwa wizualna znacznie wzmacnia bowiem odbiér utworu.

Ta niepozorna ksiazeczka dla dzieci opowiada o Lusi — grzecz-
nej, spokojnej 1 szeroko usmiechnietej dziewczynce. Wydaje sie
idealnym dzieckiem, niesprawiajacym rodzicom zadnego klopotu,
sama odrabia lekcje, zajmuje sie soba. Pewnego dnia dziewczynka
znika, wtapia sie w Sciane 1 staje sie niewidzialna dla rodzicéw,
ktorzy zajmuja sie innymi sprawami. Jej grzeczno§¢ 1 spokojne za-
chowanie przyczyniaja sie do tego, ze zostaje niezauwazona, traci
takze glos, bez ktérego nie moze zwrdcié¢ na siebie uwagi. Lusia na
tle wielkiego domu, widzianego oczami dziecka, wydaje sie czytel-
nikowl jeszcze mniejsza 1 trudniejsza do dostrzezenia. Ogrom ota-
czajacego ja Swiata poteguje poczucie osamotnienia 1 odrzucenia
dziewczynki przez spoleczenstwo.

Rodzice maja duzy wplyw na zachowanie dziecka, ktére musi
realizowa¢ model okreslonego spolecznie, grzecznego zachowania.
Dziewczynka spedza czas samotnie, a jej rodzice sa wciaz nieobec-
ni. Istotne sa takze pojawiajace sie wielokrotnie na ilustracjach ze-
gary, symbolizujace czas, ktory uptywa Lusi w samotnosci. Kiedy
dziewczynka przebywa z rodzicami, wydaja sie oni nieobecni du-
chem, siedza obok niej na kanapie 1 zajmuja sie swoimi sprawa-
mi. Jedynym uczuciem, jakie przejawiaja wzgledem céreczki, jest
chtodna obojetnosé.

Lusia jest w pewnym sensie dzieckiem opuszczonym, a jej stan
psychiczny zobrazowano na ilustracjach dzieki elementom, ktore
moga budzi¢ w czytelniku przygnebienie — pustej klatce, zwiedtym
ros§linom, odlaczonym od pradu elektrycznym urzadzeniom. Jest

7 G. Dahle, S. Nyhus, Grzeczna, przet. H. Garczynska, Gdansk 2011.
8 Anonimowa recenzja na stronie http://www.instytutksiazki.pl/ksiazki—dla—
dzieci—aktualnosci—25659—grzeczna.html (dostep: 30.03.2021).
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takze ukazana jako nieproporcjonalnie mata, mniejsza od gazety
w rekach jej ojca. W momencie kulminacyjnym, kiedy dziewczyn-
ka porzuca konwencje grzeczno$ci, a z jej ust wydobywa sie krzyk,
styl ilustracji diametralnie sie zmienia. Lusia przepoczwarza sie
1 ucieka ze $ciany, ktora do tej pory byta jej wiezieniem. Paste-
lowe kolory zmieniaja sie na szare, a dziewczynka, poczatkowo
mata 1 niepozorna, ro$nie na naszych oczach. Nie jest juz grzecz-
na 1 czys$ciutka, ma brudna sukienke 1 twarz, zmierzwione wlosy
1 czarne zeby. Krzyk jest ukazany jako pierwotne 1 naturalne za-
chowanie dziecka, ktore do tej pory bylo ttumione. Ukazanie brzy-
doty (poprzez jej ubidr 1 zachowanie — dtubanie w nosie) podkresla
przetom, jaki dokonat sie w zachowaniu Lusi. Autorzy ukazuja
prawo dziecka do odczuwania emocji, takze tych negatywnych,
niewygodnych dla rodzicow. Lusia ,jest”, pojawia sie, kiedy (od)
zyskuje osobowo$¢ 1 tozsamosé. Ksigzka konczy sie ukazaniem
wizerunkéw innych ,,odczarowanych” dzieci, ktore kiedys tak jak
Lusia byly nieme, ale odzyskaty glos. Zakonczenie pokazuje, ze
os6b takich jak glowna bohaterka jest wiecej, dlatego problem
,zniewolenia” dziecka jest wazny 1 czesto spotykany.

Ksiazka skierowana jest nie tylko do najmlodszych, ktorzy
utozsamiaja sie z Lusia, ale takze do rodzicéw, ktorym moze
uswiadomié, jak niszczycielskie w skutkach jest ttumienie przez
dziecko emocji 1 powodowane nieobecnoscia opiekuna poczucie od-
rzucenia. Grzeczna budzi takze wiele refleksji dotyczacych miedzy
innymi miejsca dziecka we wspoélczesnej rodzinie. Ze wzgledu na
prosta fabute 1 pelne symboliki rysunki opowie$é te mozna inter-
pretowac na wiele sposobdéw, co mogto przyczynic sie do jej popu-
larnosci 1 staé sie powodem przyznania jej w 2002 roku Nagrody
Literackiej Brage dla najlepszej ksiazki dzieciecej.

OPOWIADANIE O NIEWIDZIALNYM DZIECKU

O niewidzialnym dziecku mozemy takze przeczyta¢ w jednym
z opowiadan Tove Jansson pochodzacym z serii o Muminkach?®.

9 T. Jasson, Opowiadania z Doliny Muminkéw, przet. 1. Szuch-Wyszomirska,
Warszawa 1990, s. 152—-153.
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Finska autorka obrazuje w sposéb przystepny dla najmlodszych
skutki zawstydzania 1 krytykowania innych. Dzieciece proble-
my przeplataja sie z fantastycznymi postaciami i miejscami,
a sama niewidzialno§¢ 1 sztuka znikania staja sie symbolem
strachu 1 uleglo$ci wobec dorostego opiekuna.

Nini poznajemy po raz pierwszy, kiedy zostaje przyprowa-
dzona do domu Muminkéw przez Too-tiki. Tymczasowa opie-
kunka dziewczynki opowiada o powodach, przez ktére Nini
jest niewidzialna. Wedlug Too-tiki stan, w ktérym znalazla sie
dziewczynka, jest wing jej ciotki. Byla to osoba ironiczna i zim-
na, ktéra tak dlugo dokuczata cichej 1 nieSmialej dziewczynce,
az ta stata sie niewidzialna.

Wiecie przeciez, jak tatwo staé sie niewidzialnym, kiedy sie jest
bardzo wystraszonym (...). No, wiec te Nini nastraszyla w zupet-
nie niewlasciwy sposéb jej ciotka, ktéra wziela ja pod opieke, a nie
lubita jej. Ciotke poznatam — jest okropna. Nie jest zta, to mozna
by jeszcze zrozumieé. Tylko zimna jak 16d i ironiczna. (...) Byla
ironiczna od rana do wieczora, az w koncu kontury dziecka zaczety
blednaé 1 zaciera¢ sie. W ubiegly piatek juz jej wcale nie byto wi-
da¢. Wtedy ciotka oddala ja mnie, mowiac, ze nie moze zajmowac
sie krewnymi, ktérych w ogéle nie widzi'°.

Anna Gomoéta w swojej pracy twierdzi, ze ciotka zachowuje
sie oschle 1 ironicznie wzgledem dziewczynki celowo, tak jakby
chciala pozby¢ sie niepotrzebnego ciezaru!l. Sama dziewczyn-
ke opisuje jako niechciana, opuszczona przez rodzicéw (nie
wiemy, co sie z nimi stalto) 1 zastraszana przez ciotke. Intencje
opiekunki sa trudne do okreslenia. Z jednej strony bohaterowie
ksiazki twierdza, ze nie byla zla osoba, z drugiej jednak jej za-
chowanie 1 sposob traktowania podopiecznej sa jednoznacznie
nieodpowiednie. Ciotka nie okazuje niecheci wzgledem Nini
bezposrednio, tylko probuje w zawoalowany sposéb dokuczy¢
dziewczynce 1 — jak sie wydaje — sktonic ja do odej$cia. Muminki
maja pomoc dziewczynce przywrocié jej dawny wyglad. Mama
Muminka decyduje sie zastosowaé kuracje, ktérej opis znalazla

10 Tamze, s. 152—-153.
A, Gométa, Anatomia wstydu, czyli ,,Opowiadanie o niewidzialnym dziecku”,
dz. cyt., s. 63.
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w zapiskach babci. Chociaz nie zdradza szczegdtow, widaé wy-
raznie, ze dziewczynka jest czesto przez nia chwalona, a kiedy
przypadkowo Nini rozbija stoik z musem jablkowym, mama ja
uspokaja 1 mowi, ze nic sie nie stalo. Dzieki takiej terapii dziew-
czynka powoli staje sie widzialna. Kiedy dostaje nowa sukienke,
widac juz prawie cala jej postacé oprocz twarzy. Dopiero po wielu
prébach udaje sie Muminkom zobaczy¢ twarz Nini.

Zastraszona dziewczynka przechodzi w opowiadaniu istotng
przemiane. Niewidzialna Nini byla bardzo grzeczna i spokojna.
Sprzatala po sobie, pomagata Mamie Muminka, jednak w sytu-
acjach stresowych, gdy byta wyémiewana albo kiedy co$ przy-
padkowo zepsula, znikala.

Teraz Nini pita kawe: filizanka suneta w goére 1 opuszczala sie.
Jadta chleb z mastem i z marmolada. Potem filizanka wyjechata
sama do kuchni, gdzie zostatla umyta i wstawiona do szafki. Nini
byta bardzo porzadnym dzieckiem!?.

Dziewczynka bata sie okazywac¢ emocje. Podporzadkowywa-
la sie sugestiom 1 rozkazom innych. Kiedy Mata Mi naklania
ja do biegu, wykonuje polecenie, mimo ze nie ma na to ochoty.
Swoje potrzeby traktuje jako drugorzedne, nie ma zadnych ce-
16w 1 marzen, ktore bylyby jej wlasnymi. Wszystko, co robi, jest
wyrazem uleglosci 1 checi przypodobania sie silniejszym.

Nini okazata sie zupelnie niemozliwa. Dygata i ktaniata sie, 1 mo-
wila z powaga ,,oczywiScie”, ,,ach, jak milo” 1 ,naturalnie”, ale mia-
lo sie przy tym pewno$cé, ze bawi sie z grzecznoSci, a nie dla same;j
zabawy. (...)

— Omna nie potrafi sie bawi¢ — wymamrotal Muminek; byt
rozczarowany.

— Ona nie potrafi sie¢ nawet rozzlosci¢ — powiedziala Mi. —
W tym tkwi cale nieszczes$cie. Stuchaj — méwila dalej podcho-
dzac blisko do Nini i patrzac na nig groznie. — Nigdy nie bedziesz
miala wlasnej twarzy, dopdki nie nauczysz sie bié'.

12T, Jansson, Opowiadania z Doliny Muminkéw, dz. cyt., s. 159—160.
13 Tamze, s. 166—167 (wyrdznienia K.R.).
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Mozna sadzi¢, ze dziewczynka do$wiadczyla w przeszlosci
przemocy. Zdaniem Jamesa Gilligana nawet drobne wydarzenia
moga_ przynie$¢ poczucie bycia nekanym. Autor dodaje takze,
ze dziecko, ktore nie bylo kochane, ma trudnosci z wyrazaniem
uczud, a takze z samoakceptacja!*. Nini przejawia wszystkie wy-
mienione zachowania. To, jak traktowala dziewczynke ciotka,
wplynelo nie tylko na jej pozornie grzeczne zachowanie, ktérego
podloze mozemy uznaé za niewlasciwe 1 przemocowe, ale tak-
ze na dlugotrwale problemy z wyrazaniem wlasnego zdania,
strachem wobec obcych i niskim poczuciem wlasnej wartosci.
Nini, styszac krytyke, jedynie spuszczata glowe 1 przyjmowala
ja biernie, nie potrafita broni¢ sie przed przemoca, poniewaz
w przeszlosci dtugotrwale jej do$wiadczata. Powrét do zdrowia
psychicznego jest ukazany jako dlugi 1 zmudny proces. Dziew-
czynka jest widoczna tylko wtedy, kiedy czuje sie bezpiecznie.

Swoja twarz pokazuje Muminkom dopiero w sytuacji — jak
jej sie wydawalo — zagrozenia zycia Mamy Muminka, ktora oka-
zala jej najwiecej ciepta. Tato Muminka udaje, ze zamierza we-
pchnaé¢ swojq zone do wody. Widzac to, Nini staje w jej obronie
1 gryzie oprawce w ogon. Pierwszy raz podejmuje samodzielna
decyzje. Zachowanie dziewczynki wymaga od niej odwagi, a tak-
ze zlamania zasad grzeczno$ci 1 ulegloSci, ktorymi wczesniej
sie kierowata. Dopiero w chwili odzyskania twarzy wydaje sie
w pelni szcze$liwa. Kiedy Tato Muminka przypadkowo wpada
do wody, dziewczynka $mieje sie pierwszy raz, okazuje swoje
emocje, a nie uczucia, ktéorych powinna doswiadczaé, aby nikogo
nie urazi¢. Nini odzyskata w ten sposéb swoja tozsamo$é, sta-
la sie osobna jednostka, zdolna do walki o bliskich 1 myS§laca
na swoéj wlasny, indywidualny sposéb. Wyrazenie gniewu przez
dziewczynke uczy ja wyrazania emocji, takze tych negatywnych.
Symbolika odzyskania ciala reprezentuje odzyskanie siebie,
swojej osobowosci 1 odczuwania emocji, ttumionych wczeéniej
przez poczucie strachu.

Tove Jansson w doskonaly sposob poprzez swoja narracje bu-
duje poczatkowo niewidzialng dziewczynke na nowo.

1 J. Gilligan, Wstyd i przemoc. Refleksje nad smiertelng epidemiq, przel. A. Jan-
kowski, Poznan 2001, s. 144—148.
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DZIEWCZYNKI LATAJA WYSOKO

Taki tytut nosi krétka ksigzeczka autorstwa Raquel Diazy Re-
guery, opisujaca historie trzech dziewczynek — Amelii, Heleny
1 Martyny. Mimo mlodego wieku wszystkie maja sprecyzowane
plany na przyszlo$é, pierwsza z nich chciataby zostaé pilotka,
druga — pisarka, a trzecia — wybitng skrzypaczka. W plano-
waniu przyszloéci pomaga im pan CHCIEC-TO-MOC, ktérego
zadaniem jest tkanie niewidzialnych skrzydel dla marzycieli.
Autorka umiescila w swojej ksiazce takze pieciu antagonistow,
ktorzy zamierzaja powstrzymac dziewczynki od oderwania sie
od ziemi. Chca oni doprowadzi¢ do tego, by skrzydla okazaty
sie bezuzyteczne 1 wrzucaja do kieszeni oraz butéw dziewczynek
kamyki — symbolizujace zle mysli 1 niepewno$é. Pierwsza odwie-
dza je pani URODA-ZEWNETRZNA z metrem w reku, wytyka-
jac Amelii jej niski wzrost, Martynie — wage 1 przyczyniajac sie
do zmiany myslenia Heleny, ktéra w pisanych przez siebie opo-
wiadaniach umieszcza jedynie wysokie, szczuple 1 modnie ubra-
ne bohaterki. Kwestia inteligencji, marzen 1 planéw staje sie dla
protagonistek drugorzedna, a ich poczucie wlasnej wartosci dra-
stycznie spada, zaczynaja czuc sie niepewnie we wlasnym ciele.

Drugim zlym stworem jest pan LUSTERECZKO, ktéry pod-
suwa dziewczynkom falszywe lustra, zmieniajac ich percepcje
samych siebie. To on staje sie glosem, ktory stysza, kiedy na
siebie patrza: ,Za gruba, za niska, gtupia, chuderlawa, patyk,
brzydula, okularnica”?.

Interesujacym antagonista jest takze pan NIEROW-
NOSC. Za jego pomoca autorka porusza problem stereotypizacji
spolecznej. Na ilustracji dopelniajacej przekaz utworu pan NIE-
ROWNOSC stawia trzy dziewczynki na jednej wielkiej wadze,
a na przeciwleglym jej biegunie umieszcza chlopca. Zaczyna
komentowaé stabo$é fizyczng bohaterek 1 nazywa je mniej od-
waznymi. Zly pan stawia na wadze dzieci 1 pokazuje, ze trzy
dziewczynki sa mniej wartoSciowe niz chtopiec.

5> R. Diaz Reguera, Dziewczynki latajq wysoko, przel. T. Pindel, Katowice 2020,
s. 20.
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Najciekawszym zlym charakterem wydaje mi sie jednak Pani
-UTKA, niosaca torbe ,onemuszéw”: ,,One musza by¢ ladne. One
musza by¢ ksiezniczkami. One musza by¢ §liczniutkie, zgrab-
niutkie i cata masa innych «utkich»”'6, Stereotypowa grzeczno§c¢
zostaje ukazana podobnie jak w Grzecznej Gro Dahle 1 Sveina
Nyhusa, w ktérej idealna céreczka powinna by¢ czysciutka, sta-
ranna i idealna.

Dziewczynki sa infantylizowane i traktowane niepowaznie.
Zle stwory staja sie w utworze wyrazng metafora spoleczenstwa
stawiajacego przed nimi okreslone wymagania, dotyczace miedzy
innymi urody zwiazanej z obecnym kanonem piekna i odnoszace
sie do cech wygladu, takich jak wzrost, na ktérego zmiane dzieci
nie maja przeciez wplywu. Moga jedynie pozostac bierne 1 tak jak
Amelia chodzi¢ na palcach tak dlugo, az zaczna je bole¢ stopy.
Ciekawa postacig wydaje sie takze pan LUSTERECZKO, ktory
jako jedyny nie dreczy dziewczynek ,z zewnatrz’. Zamieszkuje
on w myslach bohaterek, spowodowanych niepewnosScia zwiaza-
na z wizyta Pani URODY ZEWNETRZNEJ. Pozostate stwory —
NIEROWNOSC i Pani -UTKA, oddzialuja na protagonistki z ze-
wnatrz, poniewaz to otoczenie narzuca standardy dziewczecego
wycofanego zachowania. Autorka podejmuje problem, ktérym
zajmowali sie takze psychologowie 1 socjologowie. Juz kilkana-
$cie lat temu, w 2005 roku, Daniel J. Renzetti 1 Claire M. Curran
pisali, ze:

w okresie wczesnego dziecinstwa, chlopcy i dziewczeta (...) sa
socjalizowani w oddzielne i nieréwne plcie kulturowe. Malych
chlopcow naucza sie niezalezno$ci, kompetencji w kwestii rozwia-
zywania probleméw, asertywnosci 1 ciekawoséci swojego Srodowi-
ska — kwalifikacji, ktére sa wysoko warto$ciowane w naszym spo-
leczenstwie. Male dziewczynki, przeciwnie, naucza sie zaleznoéci,
pasywnoéci 1 orientacji na dom — cech, ktére w naszym spoleczen-
stwie wiaza sie z dewaloryzacjal’.

Dziewczynki poddaty sie oczekiwaniom 1 pod wplywem ztych
stworéow zmienity swoje plany — Amelia stwierdzila, ze zostanie

6 Tamze, s. 23.
17 C.M. Renzetti, D.J. Curran, Kobiety, mezczyZzni i spoleczeristwo, przel.
A. Gromkowska-Melosik, red. nauk. Z. Melosik, Warszawa 2005, s. 135.



Prawo do dorastania w réwnosci 129

stewardessa, bo tylko chlopcy sa pilotami, Martyna przestata
gra¢ na skrzypcach 1 postanowila zeszczupleé, a Helena historie
o dzielnych bohaterkach zamienita na opowiadania o protagoni-
stach plci meskiej. Dopiero kiedy oémiolatki zaczely znajdowacé
w butach 1 plecakach kamienie 1 postanowily sie ich pozby¢, ich
poczucie wlasnej wartosci urosto. Gdy inne dziewczynki dostrze-
gaja zachowanie gtownych bohaterek, zaczynaja szukaé¢ kamieni
u siebie. Zrzucajq je w jedno miejsce 1 wdrapuja sie na usypany
w ten sposéb pagérek. Z wysoka banda NIE-UDA-CI-SIE wydaje
1m sie o wiele mniej wazna 1 juz nie tak straszna. Liczba dziewczy-
nek, ktére gromadza sie na gorce, pokazuje powszechno§¢ proble-
mu stereotypizacji. Oczekiwania spoteczne, okreslajace standardy
zachowania, sa pokazane jako obcigzenie 1 ograniczenie dla naj-
mtodszych — to przez nie, pomimo niewidzialnych skrzydet, dzieci
nie moga sie uniesc.

DZIEWCZECA (NIE)GRZECZNOSC

W nowej feministycznej literaturze dla dzieci i dorostych moz-
na zauwazy¢ pewien powtarzalny motyw — przemiany grzecznej
dziewczynki w buntowniczke. Grzeczno$é jest traktowana jako
forma ograniczenia prawdziwego potencjalu dziecka, ktére nie
jest w stanie wyrazi¢ siebie — uleglo$é jest wiec wada. Kazdy
cztowiek przezywa pozytywne 1 negatywne emocje, ale kiedy po-
zbawia sie dziecko mozliwosci odreagowania tych drugich, moze
mieé¢ to katastrofalny wptyw na jego rozwdj. Dlatego autorzy
wspolczesnej literatury dla dzieci sytuacje, w ktorej grzeczne
dziecko sie buntuje, uznaja za jego wyzwolenie sie z konwencji,
w ktéra, zostalo wpisane. Jest to czesto moment uwolnienia sie
mlodej bohaterki z ograniczen 1 presji wywieranej przez zbyt
wysokie oczekiwania otoczenia.

Schemat przemiany karykaturalnie grzecznej dziewczynki
w buntowniczke mozna dostrzec we wszystkich przedstawia-
nych wyzej utworach. Bycie buntowniczkami wymaga od bo-
haterek odwagi i dopiero po zdobyciu pewnoSci siebie na tyle
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duzej, ze sa w stanie ztamaé wszystkie przestrzegane wczeéniej
zasady, zaczynaja by¢ szczesliwe.

Jest to schemat, ktory wykracza poza literature dziecieca
1 pojawia sie miedzy innymi w Kieszonkowym atlasie kobiet Syl-
wil Chutnik, w ktérym autorka przedstawia historie mieszka-
nek jednej z warszawskich kamienic. Jedna z bohaterek — jede-
nastoletnia Marysia Kozak — jest opisywana jako ,ksiezniczka”.
Dziewczynka jest tadnie ubierana przez rodzicéw, na wyjatkowe
okazje przygotowuje niedzielne $niadania. Jednak nie czuje sie
dobrze w roli, w ktéra, zostala wpisana.

Kiedy nikt nie patrzy, zachowuje sie niegrzecznie. Lubi
dokuczaé babci, ktora mieszka z rodzicami, czesto kradnie jej
sztuczna szczeke, wlamuje sie do cudzych piwnic. Ttumi w sobie
wiele zloéci na $wiat, nie moze jej jednak w pelni pokazaé, po-
niewaz wtloczona zostata w schemat bycia grzeczng dziewczyn-
ka. Punktem kulminacyjnym historii Marysi jest moment pod-
palenia bazaru znajdujacego sie niedaleko kamienicy, w ktérej
mieszka. Na poczatku ma wyrzuty sumienia, poniewaz przez
przypadek skrzywdzita milicjanta oraz swojq znajoma. Jednak
finalnie wraca do domu, stwierdzajac: ,,Nie domy$la sie, ze to ja
zrobilam, a nawet jesli, to powiem, ze niechcacy”’'®. Bohaterka
dokonuje proby przemiany w buntowniczke, ale na koncu ulega
formie, w ktéra zostala wpisana. Pozostanie grzeczna dziew-
czynka wydaje jej sie wygodnym wyj$ciem z sytuacji, poniewaz
mimo wad takiego stereotypowego postrzegania bycie grzeczna
ma takze zalety. Marysia wie, ze ze wzgledu na pozory, ktére
stwarza, nikt nie bedzie jej podejrzewal o wywotanie pozaru.
Sylwia Chutnik prezentuje w swojej ksiazce jedynie prébe prze-
miany w buntowniczke, poniewaz grzeczna dziewczynka wraca
do grania swojej pierwotnej, stereotypowe;j roli.

Tymczasem w literaturze dzieciecej proces buntu 1 przemia-
ny jest traktowany pozytywnie, jako wyzwolenie sie bohaterek
z narzuconej im roli spotecznej. Niegrzeczne zachowanie jest
w przypadku opisanych bohaterek sposobem na zrzucenie pew-
nego rodzaju maski bycia mila, spokojna 1 ulegta na rzecz wyra-
zania ttumionych emocji 1 zachowan.

18 S, Chutnik, Kieszonkowy atlas kobiet, Krakow 2009, s. 229.
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Mate kobietki'. Obrazy bohaterek dziewczecych
we wspolczesnej polskiej prozie dla mlodziezy
(w perspektywie literatury zaangazowanej)

LITERACKIE OBRAZY DZIEWCZAT — PROBLEMATYKA
I KONTEKSTY

Powies¢ dla dziewczat jako podgatunek literacki jest czescia
szersze] kategorii powieSci dla mlodziezy, z elementami prozy
psychologicznej 1 spotecznej (zwlaszcza rodzinnej), utrzymanej

1 Okres$lenie ,male kobietki” nawigzuje do tytutu stynnej powieséci amery-
kanskiej pisarki Louisy May Alcott wydanej w 1868 roku. Uniwersalna w swym
przestaniu na temat dorastania opowieéé¢ Alcott o rodzinie March wydaje sie ak-
tualna takze dzi$, odsyta bowiem czytelnika zaréwno do rozwazan na temat sity
kobiet, modelu rodziny, edukacji dzieci 1 mlodziezy, emocjonalnej dojrzatosci, roli
doroslych autorytetéw, jak réwniez na temat niezgody na spoteczne konwenanse
i oczekiwania, odnosi sie do poszukiwania wlasnej, indywidualnej drogi do dorosto-
$ci, nastoletnich marzen czy préby znalezienia réwnowagi miedzy walka o nieza-
lezno$¢ a mitoScia. Warto zaakcentowaé w tym miejscu takze historyczno-spoteczny
kontekst, w ktéry wpisana jest powie$é Alcott, istotna role odgrywa w niej bowiem
wojna secesyjna, ktora ,,zabiera” mezéw, ojcéw 1 synéw, doprowadzajac do dtugo-
trwatego rozdzielnia rodzin. Gdy ojciec rodziny, pastor Pascal, wyrusza na wojne,
w domu pozostaja same kobiety 1 nastoletnie dziewczeta: zona Marmee, cztery
dorastajace corki — Meg, Jo, Beth 1 Amy, stuzaca Hanna i mieszkajaca nieopodal
zamozna ciotka. Cho¢ sytuacja ekonomiczna rodziny jest wyjatkowo trudna (dwie
starsze corki musza znalezé sobie prace), Marmee — kobieta samodzielna oraz
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czesto w stylu dydaktycznego romansu lub literatury popu-
larnej’.. Waznym elementem konstrukcyjnym takich narracji
jest wyrazisty portret nastoletniej dziewczyny/mlodej kobiety
w okresie dostania/dojrzewania, jej poszukiwanie wlasciwej dro-
gl zyciowe)®, a w szerszym spoteczno-kulturowym kontekscie,
w ktoéry wpisana jest powies¢ dla mtodziezy, pojawia sie takze
kwestia zmieniajacej sie roli 1 miejsca kobiet w spoleczenstwie®.

Beata Gromadzka, przygladajac sie powiesci adresowanej do
mlodych dorostych (ang. young adult) 1 majac na uwadze kate-
gorie wieku, konstatuje:

Dostarczana mlodemu odbiorcy za jej poSrednictwem prawda
o $wiecie, obraz kultury, wzorce zachowan spotecznych czy wyzna-
wane warto$ci sktadaja sie na kapitatl kulturowy 1 spoleczny, na
podstawie ktérego ksztattuje sie habitus jednostki. (...) Literatura
dla niedoroslych zainfekowana jest nieusuwalna skaza perswazji
niezaleznie od tego, czy mamy do czynienia z utworami o mniej lub
silniej obecnym wydzwieku umoralniajacym, czy tez manifestacyj-
nie odzegnujacymi sie od pouczania i wychowywania. To zatozenie

twarda charakterologicznie 1 osobowosciowo — potrafi stawié czota przeciwnos$ciom
losu, podejmuje trudne decyzje, z wielkg konsekwencja dba o dom i cérki, uczac je
otwartoéci umystu oraz wolno$ci mysélenia 1 wpajajac im obywatelskie ideaty. W po-
wiesci wazne sa takze emocje 1 uczucia, empatia, wewnetrzne dylematy moralne
bohaterek 1 préby dzialan emancypacyjnych zwigzane z poszukiwaniem wlasnej
drogi do dorostosci.

2 M. W¢jeik-Dudek, Czytajaca dziewczyna. O przemianach wspétczesnej po-
wiesci dla dziewczqt, w: Literatura dla dzieci i mtodziezy (po 1980), red. K. Heska-
-Kwasniewicz, Katowice 2008; A. Kruszewska-Kudelska, Polskie powiesci dla dziew-
czqt po 1945 roku, Wroctaw 1972; M. Pomirska, Szkota narzeczonych: opowiesci dla
dziewczqt w dwudziestoleciu miedzywojennym, Gdansk 2006; D. Michutka, No Way
Out? On Communicative and Axiological Confusion of Protagonists in Books for
Young Readers in late 20th and Early 21st Century (in Poland), w: Understanding
Misunderstanding, vol. 2, Artistic Practices, eds. T. Brzostowska-Tereszkiewicz,
M. Rembowska-Pluciennik, B. Sniecikowska, Berlin 2019.

3 D. Buhler-Niederberger, The Radicalization of the Self — From ,, Trotzkopf” to
wJulia Nobody”. Individualization and aestheticalisation, the Change of the Self Ide-
al in the Children’s Literature, w: Metodyka a nauka o literaturze i nauka o jezyku,
red. D. Michutka, K. Bakuta, Wroctaw 2004.

* Niniejszy artykut jest zmodyfikowana i rozbudowana wersja tekstu, ktory
ukazal sie w 2022 roku w jezyku angielskim. Zob. D. Michulka, Little Women: Con-
temporary Polish Novels for Girls as an Example of Engaged Literature, ,Bookbird:
A Journal of International Children’s Literature” 2022, vol. 60 (1), s. 4—15.
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sktania do uwaznego przyjrzenia sie podejmowanej w niej tematy-
ce 1 uzywanym strategiom perswazyjnym?®.

W szerszym konteks$cie uwaga ta dotyczy takze koncepcji
literatury zaangazowanej.

Utwory prozatorskie z przetomu XX 1 XXI wieku przeznaczo-
ne dla mtodych dorostych, zawierajace wyrazisty obraz dziew-
czat, czerpia z dobrej tradycji polskiej powiesci dla mlodziezy
z okresu miedzywojennego (1918-1939), z charakterystycznym
Swiatem bohaterek utworéw Kornela Makuszynskiego, takich
jak Szalenstwa Panny Ewy czy Panna z mokrag gtowq (1932),
oraz z kategorii prozy dla nastoletnich czytelnikow 1 czytel-
niczek z lat siedemdziesiatych, osiemdziesiatych 1 dziewiec-
dziesiatych XX wieku, na przyktad powiesci psychologicznych
Krystyny Siesickiej, w tym przetomowe] Zapatki na zakrecie
(1966), czy cyklu powiesci rodzinnych Jezycjada Matgorzaty
Musierowicz®. Wszystkie te typy dziewczecych postaci to modele
wyzwolonych, wyksztalconych 1 niezaleznych nastolatek poszu-
kujacych wlasnej tozsamosci’, ktorych zmagania z wyzwaniami
rzeczywistos$cl maja zazwyczaj szczesliwe zakonczenie.

Jednak utwory literackie przeznaczone dla nastolatkow,
wydane w ciggu ostatnich czterdziestu lat, ukazuja szersze
spektrum probleméw spotecznych i psychologicznych. Nazywa
sie je literaturg wrazliwosci antropologicznej lub literatura ini-
cjacyjna, kreujaca obrazy trudnej rzeczywisto$ci, ktéra sytuuje
mlodziez pokolenia net w labiryncie wartoSci, postaw, wyborow,
wzorow zachowan 1 pytan egzystencjalnych, na ktére trzeba so-
bie samemu odpowiedzie¢. Sa to utwory, ktore: 1) dopuszczaja
niejednoznaczne wzory do nasladowania 1 pokazuja etyczna zlo-
zono§¢ §wiata; 2) nie oferuja prostych prawd, jasnych przekazow

5 B. Gromadzka, Obcos¢ i swojskosé w przestrzeni szkoly i domu. Obrazy na-
stoletnich imigrantow i reemigrantéw w wybranych powiesciach dla mtodziezy
z poczqtku XXI wieku (po roku 2004), ,Poréwnania. Czasopismo po§wiecone zagad-
nieniom komparatystyki literackiej” 2017, vol. 20, s. 157-172. Zob. takze P. Czaplin-
ski, Poetyka afektywna i powiesé o rodzinie, w: Kultura afektu — afekty w kulturze.
Humanistyka po zwrocie afektywnym, red. R. Nycz, A. Lebkowska, A. Dauksza,
Warszawa 2015.

6 M. Wojcik-Dudek, Czytajqca dziewczyna, dz. cyt.

7 R. MacCallum, Ideologies of Identity in Adolescent Fiction: The Dialogic Con-
struction of Subjectivity, New York 1999.
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1 schematycznych instrukeji zachowan, ale prowokuja do reflek-
sji 1 dyskusji; 3) uwzgledniaja takze zte przyktady 1 watpliwe
moralnie zachowania oraz 4) daja wiecej mozliwosci wspolnego
wyciagania wnioskéw na temat indywidualnych zachowan, kon-
trowersyjnych z etycznego punktu widzenia postaci®.

7 bogatego zbioru wspoélczesnych tekstow literackich ekspo-
nujacych postacie dorastajacych dziewczat, propagujacych za-
sady gry o/w wartosci 1 poszukiwania utraconego tadu 1 siebie
oraz uwypuklajacych zagadnienia spotkania z soba 1 Innym wy-
bratam do analizy 1 interpretacji nastepujace utwory polskich
autorow przelomu XXI 1 XXI wieku: Panna Nikt Tomka Tryzny
(Jej bohaterki to Marysia, Kasia 1 Ewa), Poztacana rybka Bar-
bary Kosmowskiej (Alicja 1 Sara), Ma by¢ czysto Anny Cieplak
(Oliwka 1 Julka), Fanfik Natalii Osinskiej (Tosia), Jak ziarnka
piasku Joanny Jagietto (Anna 1 Nina), Stan splatania Roksany
Jedrzejewskiej-Wrobel (Maria 1 Lena).

W powiesciach tych poruszana jest miedzy innymi tematy-
ka zwiazana z dysfunkcjami w rodzinie, rozwodami, kryzysem
ojcostwa 1 macierzynstwa, problemem eurosieroctwa, samot-
noscig egzystencjalna, niepewnoscig oraz brakiem stabilizacji
emocjonalnej. Pojawiaja sie kwestie uzaleznien — bohaterowie
poszukuja mocnych przezy¢ poprzez (nad)uzywanie alkoholu
1 narkotykéw, eksploruja éwiat seksu, nawiazuja kontakty ze
srodowiskami przestepczymi.

W literaturze tego typu wazne sa réwniez problemy komuni-
kacji interpersonalnej, a co za tym idzie brak porozumienia mie-
dzy dorostymi 1 nastolatkami. Zagubiona w rzeczywistosci mtoda
bohaterka zostaje wplatana w trudne dialogi pokolen, co skutkuje
czesto brakiem porozumienia z dorosltymi (na przyktad zerwaniem
relacji z rodzina) 1 spoleczng izolacja. Nieporozumienia miedzy-
pokoleniowe powodowane sg miedzy innymi brakiem akceptacji
1 empatii ze strony rodzica, obojetnoscia, blednym odczytaniem
intencji moéwiacego, ,,atrofia checi 1 mozliwosci wspétodczuwania,
uzywaniem niewlasciwych/réznych kodéw jezykowych™.

8 G. Leszczynski, Bunt czytelnikéw. Proza inicjacyjna netgeneracji, Warszawa
2010; D. Michutka, No Way Out?, dz. cyt.

9 Por. A. Sadecki, Teoria umystu a nieporozumienia bohateréw w prozie
Czechowa (zarys), ,,Zagadnienia Rodzajéw Literackich” 2014, vol. 57 (1), s. 31.
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Dla przyktadu warto przeanalizowac¢ niezgrabny komunika-
cyjnie dialog, jaki prowadzi ojciec z cérka, bedacy wyrazistym
dowodem na brak porozumienia (Fanfik Osinskiej):

Co$§ mu moéwilo, ze moze jednak powinien wiecej rozmawiaé ze
swoim dzieckiem. Nie bardzo wiedzial, jak w ogéle podjaé rozmo-
we. W koncu wymyslil:

— Czytalas$ ostatnio co$ ciekawego?

Zdziwione spojrzenie sennych oczu.

— Tak, mprega o Fiyero.

— Stucham?

— To by? crossover — dodata Tosia z pewnym ozywieniem. — Z uni-
wersum Avengerséw. Fiyero byl tam superbohaterem 1 przyjaznit
sie z Tonym Starkiem.

— To jakas ksiazka? — spytal Marcin, bardzo starajac sie wykazaé
zainteresowanie tematem.

— Nie, fanfik.

— To znaczy?

— To takie opowiadanie w obrebie fandomu — odpowiedziata cierp-
liwie Tosia. — Albo dwdch.

— Kto je napisal?

Tosia wzruszyta ramionami.

— Nie wiem. Jaka$ dziewczyna ze Standw.

— Czytasz po angielsku? — spytal Marcin z rozpacza.

— No chyba — mrukneta Tosia pod nosem. — Po polsku trudno zna-
lez¢ dobry slash o Wicked.

— Aha — odpart Marcin. — To dobrze — dodat bez przekonania. —
Przynajmniej poznajesz jezyk™®.

Nieporadno$é komunikacyjna ojca Tosi wynika z ogromnych
dysproporcji kulturowych ($wiat rzeczywisty 1 $wiat mediéw), ja-
kie dzielg rodzica 1 jego corke. Wirtualna rzeczywisto$é, w ktorej
zakorzeniona jest nastolatka, jej zaangazowanie w $wiat mediéw
spoteczno$ciowych, aktywne uczestnictwo we wspodlczesnej kul-
turze wirtualnego §wiata, poszukiwanie przyjaciél i proba ko-
munikowania sie z réwiesnikami poprzez media, a jednocze$nie
anonimowo$¢, na ktéra pozwala przestrzen Internetu (w ktérej

10 N. Osinska, Fanfik, Warszawa 2016 (e-book), s. 38-39.
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sprawy ,dzieja sie” przeciez takze w jezyku angielskim) — daja
dziewczynie pewno$c siebie, pozwalaja na mentalne odizolowanie
sie od problemoéw rzeczywistej codziennosci 1 buduja w psychice
nastolatki iluzje poczucia bezpieczenstwa. W zasadzie wydaje sie,
ze Tosia dobrze sie czuje sama z soba, nie potrzebuje juz kontaktu
z ojcem, niechetnie odpowiada na pytania, zbywa go krotkimi od-
powiedziami na oczywiste w jej mniemaniu pytania®l.

Warto podkresli¢, ze przywolane powyzej utwory literackie,
ktore poddam analizie 1 interpretacji, skupiaja sie nie tyle na
schemacie fabularnym, co na inicjacji bohaterek oraz reprezen-
towanych przez nie postawach 1 wartosciach. Sila tych opowie-
$c1 sa zdecydowanie portrety psychologiczne nastolatek oraz
refleksyjno-egzystencjalny typ narracji, ukazany z perspekty-
wy dorastajacej dziewczyny i1 dylematéow odzwierciedlajacych
je] wnetrze. Ponadto wizerunki dziewczat w analizowanych
w niniejszym tek$cie powieSciach mozna rozpatrywaé w per-
spektywie spoteczno-kulturowej, zwlaszcza w tych historiach,
w ktorych sylwetki dorastajacych bohaterek zarysowane sa na
tle przemian obrazu rodziny (na przyklad Oliwka i Julka z po-
wiesci Ma byé czysto). Gertura Skotnicka stwierdza, ze

literackie typy rodzin w utworach dla dzieci i mtodziezy wykazu-
ja wiele podobienstw z wynikami badan socjologicznych (...) [ze
wzgledu na] realistyczny styl [powieéci — D.M.]. (...) estetyka
mimetyczna, na ktérej sie opieraja, zaklada mozliwo$§¢ uzyska-
nia wiedzy o faktach 1 zjawiskach spotecznych oraz przejawach
zycia réznych grup ludzkich [z elementami — D.M.] zyciowego
prawdopodobienstwa'.

1 Poetyka (nie)porozumien implikuje rézne wzorce narratorskiego czytania
umystu 1 realizowana jest dzieki narracji empatycznej, zakorzenionej w braku po-
rozumienia oraz konfliktach pokolen. Narratorskie czytanie umystu wyodrebnia za-
réwno projekcje 1 symulacje, jak i identyfikacje oraz separacje czy eksternalizacje.
Zob. M. Rembowska-Pluciennik, Narracyjne modele intersubiektywnosci, ,,Teksty
Drugie” 2010, nr 4, s. 86.

2. G. Skotnicka, Jaka jestes polska rodzino we wspdtczesnej beletrystyce dla
dzieci i miodziezy. Rekonesans tematyczno-problemowy, w: Kultura literacka dziect
i miodziezy na poczatku XXI wieku, red. J. Papuzinska, G. Leszczyriski, Warszawa
2002, s. 81.
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Portrety psychologiczne nastoletnich dziewczat aksjologicz-
nie zagubionych w gaszczu zmieniajacych sie wartosSci, barwnie
opisane ze wzgledu na mlodzienczy wiek bohaterek, dowodza,
ze powyzsze rozwazania, laczace problematyke psychologiczna
ze swoista powiescia obyczajowa, w istocie odzwierciedlajg ak-
tualne problemy spoteczne i kulturowe, promujac sprawczosc
1 zaangazowanie spolteczne, konkretne dziatania 1 aktywne
uczestnictwo w kulturze. Sa one czeScia szerszego projektu edu-
kacyjnego humanistyki zaangazowanej, nazwanego przez Ry-
szarda Nycza ,humanistyka spoltecznej przydatnosci”'s:

humanistyka powinna podejmowac i rozwiazywac przede wszyst-
kim problemy spotecznie i cywilizacyjnie istotne wspotczeénie, za-
miast zamykaé sie w wiezy z koSci stoniowej swych anachronicz-
nych, hermetycznych zagadnien. (...) Humanistyka zaangazowana
data sie poznaé réwnie wcze$nie swa zmasowang ,interwencja’
w érodowisko spoteczne 1 mentalne, nastawieniem na zmiane sta-
tus quo (istniejacych spotecznych podzialéw, hierarchii, uprzywi-
lejowan i stygmatyzacji), a generalnie charakterem subwersywno-
-emancypacyjnym. (...) [Zacheca ona — D.M.] do radzenia sobie
w sytuacjach ryzyka (eksperymentalnych), krytycznosci wobec
pewnikow 1 dogmatéw, do sprawcze] partycypacji w rzeczywisto-
$ci kulturowe;j, spotecznej czy polityczne;j. (...) Na tym polu widaé
najwyrazniej, ze aplikatywno$§¢ nowej humanistyki (...) oznacza
przede wszystkim zdolno§¢ do ,przewietrzenia” i ,przemeblowa-
nia” gtéw jednostek 1 zbiorowosci — tylez w sferze idei, co postaw,
zachowan, sprawczych dzialan, emocjonalnej wrazliwo$ci”“.

13 R. Nycz, Nowa humanistyka w Polsce: kilka bardzo subiektywnych obserwacyi,
koniektur, refutacji, ,,Teksty Drugie” 2017, nr 1, s. 20, https://journals.openedition.
org/td/1814 (dostep: 30.11.2022).

4 Tamze, s. 20-27.
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MEKI DORASTANIA — NASTOLETNIE BOHATERKI
WOBEC WYZWAN SPOLECZNYCH WSPOLCZESNEJ
RZECZYWISTOSCI

Marysia, Kasia i Ewa (Panna Nikt)

Panna Nikt Tomka Tryzny to bestseller dla mtodziezy z lat dzie-
wiectdziesiatych XX wieku, opowies¢ o dorastaniu i dojrzewa-
niu, o probie odnalezienia sie w nowym $rodowisku. Bohaterka
Panny Nikt jest Marysia Kawczak, pietnastoletnia dziewczyna
z wielodzietnej rodziny chlopsko-robotniczej, ktéra wraz z rodzi-
cami przeprowadza sie ze wsi do Watbrzycha. W swojej szkol-
nej klasie poznaje dwie dziewczyny, ktore staja sie jej pseudo-
przyjaciétkami — Ewe 1 Kasie. Kolezanki wprowadzaja Marysie
w dwa rozne Swiaty: artystyczno-intelektualny (Kasia, neuro-
tyczna cérka bogatego lekarza, entuzjastycznie zafascynowana
muzyka) 1 ten, w ktorym liczy sie sukces, pieniadze 1 bogactwo
(Ewa, nieskomplikowana wewnetrznie egoistka).

Bohaterki Tryzny sa nadwrazliwe, rozchwiane emocjonalnie,
niekonsekwentne, rozmawiaja o relacjach z dorostymi, o przy-
jazni 1 nauce, ale poruszaja takze tematy zwiazane z erotyka
1 seksem. Kazda z nich ma inne do$wiadczenia zyciowe — Kasia
ma zapewnione zaplecze intelektualne 1 artystyczne, Ewa zna
Swietnie okrutny $éwiat biznesu 1 zarabiania pieniedzy, nieuczci-
wo§¢, oszustwo, konsumpcje 1 materializm, a Marysia pochodzi
z prostego $wiata spotecznosci wiejskiej, w ktérym dominuje re-
ligijna poboznos¢, ciezka praca 1 bieda, ale panuje w nim takze
miloéé rodzinna i zaufanie. Historia tych trzech nastolatek to
opowie$¢ o utraconym raju dziecinstwa i mekach dorastania'®.

Pozytywna ocene ksiazce Tryzny wystawil miedzy innymi
Czestaw Milosz, piszac, ze jest to ,,pierwsza prawdziwie postmo-
dernistyczna powies¢ polska (...). Panna Nikt to postmodernizm
alla polacca, czyli wbrew pozorom zawiera w sobie wiele histo-
rycznego 1 spotecznego niepokoju”i®.

% D. Michulka, W poszukiwaniu dziewczecej tozsamosci, czyli jeszcze raz o litera-
ckiej i filmowej ,,Pannie Nikt” (w perspektywie edukacyjnej), ,Ksztalcenie Jezykowe”
2010, nr 8 (18).

16 C. Mitosz, O Marysi, co stracita siebie, ,Gazeta Wyborcza” (dodatek ,,Gazeta
o ksiazkach”), wrzesien 1994, s. 8-9.
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Alicja (Poztacana rybka)

Szeroki kontekst spoleczno-kulturowy i1 elementy prowokujace
do spolecznego zaangazowania znajdziemy w powiesciach Bar-
bary Kosmowskiej, mistrzyni portretu psychologicznego, au-
torki, ktora uwypuklila istote ludzkiego zycia. Poztacana rybka
przedstawia historie pietnastoletniej Alicji, ktora musi zrewi-
dowacé swoja postawe w heroizmie codziennosci (miedzy innymi
zmagajac sie z choroba przyrodniego brata, pierwsza miloscia,
rozwodem rodzicéw) 1 zadaé sobie wiele pytan natury egzysten-
cjalnej 1 etyczne;.

Zdecydowanie najmocniejsza cze$clia powieSci sa wyraznie
autorefleksyjne Listy do samej siebie pisane przez gtéwna bo-
haterke. Alicja jest zagubiong nastolatka, jedynaczka, ktoérej
pasja, jest fotografia. Swiadomoéé kontrastu miedzy nowa, sytu-
acja rodzinnag a beztroska przeszlo$cig przyspiesza jej dorasta-
nie. Swoje doswiadczenia przedstawia w sposéb bardzo dojrzaty,
ale 1 ironiczny, z pewnym dystansem, ktéry paradoksalnie jest
jednocze$nie peten emocji. DoSwiadczenia te dotycza rozwodu
rodzicow, poznania mlodej 1 atrakcyjnej macochy, nazywanej
ironicznie ,Miss Lata” (w rzeczywistosci dziewczyna ma na
imie Klaudia i jest uzdolniona rezyserka filméw dokumental-
nych), zwiazku z pierwszym chlopcem — utalentowanym, ale
niezamoznym skrzypkiem Robertem, ktéry musi sam zarabiac
na zycie — narodzin przyrodniego brata Fryderyka, ktérego Ali-
cja uwielbia, a nastepnie jego $miertelnej choroby. Bohaterka
analizuje préby porozumienia sie z zapracowana, rozczarowana
swoja samotnos$cig matka 1 trudne przyjaznie z réwiesniczkami.
Stawia czola wyzwaniom w przyjazni z Sara, ktora pracuje, by
sie utrzymad, 1 z cierpiaca na anoreksje Dorota.

Ksiazka Kosmowskiej ma z pewnoscia duze walory edukacyj-
ne, poniewaz zacheca do dyskusji nie tylko o wartosciach, ale 1 po-
stawach spolecznych. Przy analizie tej powiesci nasuwa sie wiele
pytan. Jakie elementy srodowiska spotecznego, w ktéorym wycho-
wuje sie Alicja, tworza system wartosci jej rodziny, normy poste-
powania czy wspdttworza rodzinna atmosfere? Jakie sa jej warun-
ki mieszkaniowe, a szerzej — materialne? Dla poréwnania, jakie
sq warunki zycia chtopaka Alicji, Roberta, 1 jego ojca; jak miody
skrzypek dogaduje sie z ojcem alkoholikiem? Jakie sa relacje corki
z zapracowang matka i jak wplywaja one na problem autonomii
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obu postaci? Czy model rodziny opisany przez Kosmowska jest
egalitarny (oparty na partnerstwie), czy raczej jest to uktad repre-
zentujacy dystans/oddalenie/brak porozumienia? W jaki sposéb
1w ktérych momentach Alicja odkrywa swoje emocje i1 uczucia?

Powies¢ Poztacana rybka zacheca do rozmowy nie tylko o po-
rozumiewaniu sie 1 przyczynach pokoleniowych konfliktéw, ale
takze o empatii, sferze wartoéci oraz afektow!'”.

Oliwka i Julka (Ma byé czysto)
Anna Cieplak wyraznie akcentuje w swojej tworczosci literackiej
kwestie wychowania 1 socjalizacji dzieci 1 mlodziezy, wprowa-
dza do narracji slang mlodziezowy i rézne modele komunikacji
interpersonalnej nastolatkéw, pisze o ,bezpiecznych” relacjach
spotecznych, dotyka probleméw konfrontacji ze stereotypami
1 konwenansami, a wychodzac od zagadnien nieréwnosci 1 kon-
fliktu, zastanawia sie nad takimi kategoriami, jak komunikacja,
odpowiedzialno$é 1 bezinteresownos$é

7 powiesci Ma by¢ czysto, zakorzenione] w tradycji takich
zagranicznych utworéw z gatunku YA (ang. young adults), jak
Gwiazd naszych wina Johna Greena czy Trzynascie powoddéw
Jaya Ashera, wylaniaja sie portrety psychologiczne nastolet-
nich przyjacidtek Oliwki 1 Julki oraz ukazany w tle obraz mto-
dej macochy Julki — Magdy. Powie$¢ uwzglednia takze aspekty
opieki instytucjonalnej (przykladowo zaniedbana emocjonalnie
Oliwka, ktéra sama zajmuje sie soba 1 mtodszym rodzenstwem,
trafia pod kuratele pedagoga, a Magda, oskarzona o rozbicie ro-
dziny, walczy o opieke nad Julka, swojq pasierbica). Bohater-
ki reprezentuja rézny status spoleczny, maja jednak podobne
problemy zwigzane miedzy innymi z rywalizacja rowieSnicza,
samotnos$cia wynikajaca z braku wsparcia rodziny (na przyktad
w sytuacji podejrzenia niechcianej ciazy), dylematami seksual-
nymi, poczuciem wlasnej wartosci, ale takze niepewnoscia w re-
lacjach z plcig przeciwna (na przyklad trudne kontakty z mez-
czyznami uwypuklone sa w tych partiach narracji, ktore szerzej
odnosza sie do kobiecej tozsamosci), napieciem spowodowanym
zagrozeniem przemoca, krzywda psychiczna przekladajaca sie

17 J. Rembowski, O empatii i niektorych sposobach jej badania, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1982, nr 3—4, s. 110.
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na mysli samobdjcze. Presja spoteczna 1 kontrola instytucjonal-
na sa wieksze w przypadku Oliwii, ktéra zajmuje nizsza pozycje
spoleczna 1 jest obwiniana bardziej niz inne nastolatki pocho-
dzace z zamozniejszych rodzin.

Tosia (Fanfik)

Powieéé Fanfik Natalii Osinskiej to historia nastoletniej dziew-
czyny, ktora poszukuje wlasnej tozsamosci 1 w koncu odnajduje
siebie. Wizerunek rozchwianej emocjonalnie, pelnej egzysten-
cjalnego niepokoju 1 chorujacej na depresje bohaterki jest wyra-
zisty 1, mimo kryzysu spowodowanego okresleniem tozsamos$ci
seksualnej, psychologicznie kompletny. Przeanalizujmy frag-
ment powiesci:

Wakacje spedzita komfortowo w zaciszu wtasnego pokoju. Czytata
ksiazki, pisata fanfiki, przegladata fanarty, obejrzata na YouTubie
bootlegi z zaleglej listy, stowem robita to wszystko, do czego ma
prawo kazdy uczen, ktory zdotal przezyé¢ pierwsza klase liceum.
Ale pod koniec sierpnia zaczat ja meczy¢ niepokdj. Za plecami cioci
Idalii podwoila sobie dzienna dawke kapsutek, ale to nie pomo-
glo. Tego poranka tykneta trzy, a po namysle jeszcze czwarta. Nie
oczekiwata wiele, chciala tylko zagluszy¢ to wewnetrzne rozstro-
jenie, ktore odczuwata za kazdym razem, gdy musiala wychynaé
z wlasnego §wiata i zmierzy¢ sie z rzeczywisto$cia'®.

W analizie 1 interpretacji powieSci mozemy podazaé za re-
fleksja Karen Coats i odwolywaé sie do teorii psychoanalizy
Jacques’a Lacana, a w szczeg6lnosci do jego koncepcji podmio-
towosci, leku 1 wstydu!®. Przywolana badaczka uwaza, ze pa-
radygmat Lacana pozwala zidentyfikowaé wspélczesng litera-
ture dla nastolatkéow jako platforme dyskursu nad fizycznym,
psychicznym 1 spotecznym odrzuceniem ciata, ktére poszukuje
znaczenia 1 warto$ci w kulturze, a sytuowane jest gdzie$ w prze-
strzeni miedzy dzieciecym bezpieczenstwem a dorosta odpowie-
dzialnoScia. Coats pisze: ,Poprzez forme, tresé i intertekstual-
ne nawigzania mit (...) liberalnego, humanistycznego «ja» jest

8 N. Osinska, Fanfik, dz. cyt., s. 20.
¥ G. Michalik, Podmiot zanikajqcy — kwestia podmiotowosci w psychoanalizie
Jacques'a Lacana, ,Analiza i Egzystencja” 2018, nr 41, s. 81.
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w literaturze mlodziezowej stopniowo obalany. Jednak kluczo-
wym graczem pozostaje nadal najczesciej postac, ktéra pozycjo-
nuje sie jako kulturowy outsider”®. Beata Gromadzka, interpre-
tujac wnikliwie powies¢ Osinskiej, stwierdza natomiast, ze:

Tosia odczuwa wstyd 1 wstret do siebie, do swojego ciata 1 wne-
trza. Ten przedintencjonalny wstyd jest przyczyna jej wycofania
1 niedostepnosci. Przyttaczajace poczucie wstydu, obrzydzenia
1 bezradno$ci doprowadza bohaterke niemal do calkowitego zata-
mania. Nagle destrukcyjne dotad emocje ujawniaja swdj perfor-
matywny aspekt 1 pod ich wplywem Tosia sie zmienia. W chwili
epifanii apatyczna i uzalezniona od narkotykéw dziewczyna do-
strzega w sobie chlopca. Scena, w ktérej Tosia zaklada ubranie
chlopca — przyjaciela, patrzy na siebie w lustrze i rozpoznaje swoje
odbicie jako utracong cze$¢ siebie, nie sobowtoéra, ale swoje praw-
dziwe ,ja”, osobowo$¢ zintegrowana 1 pewna swojej tozsamosci,
jest punktem zwrotnym powiesci?!.

Oto znaczacy fragment ksigzki, w ktorym bohaterka odnaj-
duje swojq plciowa tozsamosc:

Nagle wszystko kliknelo. Nagle wszystko bylo tak, jak by¢ powin-
no. Zniknelo uczucie wewnetrznego niepokoju, ktoére towarzyszyto
jej od zawsze. I dopiero gdy znikneto, uéwiadomita sobie, ze caly
czas ciazylo jej to uczucie. Dotknela lustra. Bylo takie zimne?®?.

Bohaterka przechodzi prawdziwa przemiane, najpierw od-
waznie eksperymentuje, probujac dokonaé¢ wiltasciwego wyboru
co do wlasnej tozsamosci plciowej (na przyktad zmienia imie na
meskie — Tosiek), a nastepnie ujawnia nowa tozsamos$¢ w domu,

20 K. Coats, Young Adult Literature — Growing up. In Theory, w: Handbook
of Research on Children’s and Young Adult Literature, eds. S.A. Wolf et al., Rout-
ledge 2011, s. 319. Zob. R. Seelinger Trites, Disturbing the Universe: Power and
Repression in Adolescent Literature, University of lowa Press 2000; R. MacCallum,
Ideologies of Identity in Adolescent Fiction, dz. cyt.

21 B. Gromadzka, Anty-Jezycjada? Jakie sq najnowsze powiesci dla dziewczat
i 0 dziewczetach na przyktadzie Fanfika (2016) Natalii Osiniskiej, ,,Filoteknos” 2020,
nr 10, s. 230; M. Szabat, Filozoficzny potencjat podmiotowosci w Swietle koncepcji
Jacques'a Lacana, ,, Teksty Drugie” 2017, nr 4.

22 N. Osinska, Fanfik, dz. cyt., s. 92.
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co wywoluje konsternacje 1 zaniepokojenie wsrod rodziny (ojca
1ciotki) oraz wérdd szkolnych kolegéw 1 kolezanek, ktérzy rowniez
czuja sie niepewnie w towarzystwie ,nowego” chlopca. To wyjscie
z szafy ma jednak pozytywny wplyw na zachowanie Toska:

przemiana wyzwala w apatycznej dotad dziewczynie niespotyka-
na_aktywno$¢, ujawnia gleboko skrywane cechy osobowoéci 1 tem-
peramentu. Nastepuje swoiste przebudzenie uspionej osobowosci,
czego dowodem jest otwarta konfrontacja z przyjaciétmi, wsparcie
dla kolezanki, ktéra ma klopoty, udziat w szkolnym kabarecie,
a w domu — ponowne nawigzanie relacji z ojcem, zerwanych po
$mierci matki, 1 zawarcie z nim sojuszu przeciwko natretnej ciotce??.

Nina i Anna (Jak ziarnka piasku)

Jak ziarnka piasku (2018) Joanny Jagielto to polski odpowiednik
powiesci Jaya Ashera Trzynascie powodow. Jej gtéwnym tematem
jest przyjazn miedzy nastoletnimi dziewczynami (Ning i Anna),
a poczatkiem fabuly staje sie samobdjstwo jednej z nich, siedem-
nastoletniej Niny, uwazane] za niezalezna 1 silna psychicznie
dziewczyne. Bohaterki to nierozlaczne przyjaciotki 1 pokrewne
artystyczne dusze, ktore laczy nie tylko data urodzin, ale takze
idealy, marzenia 1 plany na przysztos¢. Nina jest odwazniejsza,
zamozniejsza, bardziej utalentowana 1 pewna siebie, dlatego jej
Smier¢ jest szokiem dla réwiesnikéw. Anna postanawia odtwo-
rzy¢ przeszto$é, rekonstruujac poszczegélne epizody 1 sceny z ich
wspélnych spotkan, szukajac sygnatéw zagubienia przyjaciotki,
przyczyn jej lekow 1 rozpaczy, powodéw tragicznej decyzji Niny,
probujac na wlasng reke znalezé ,,sprawcoéw” jej Smierci. Nie ma
widocznych oznak nadchodzacej tragedii — Nina ma dobre relacje
z matka, nie naduzywa alkoholu ani narkotykow, ale w pewnym
momencie podejrzanym staje sie wzorowy nauczyciel teorii sztuki,
pan Cichy, idealny pedagog, cztowiek o wielkiej wiedzy, ktory od-
krywa w klasie talenty, inspiruje do pracy, chce wspiera¢ mlodych
artystow, planuje otworzy¢ dla nich pracownie 1 galerie sztuki.
Anna odkrywa ciemne oblicze pana Cichego (szantazowanie przez
niego mlodych dziewczat) oraz demaskuje przemoc seksualna
1 psychiczna, jakiej dopuszczaja sie nauczyciel 1 jego koledzy.

2 B. Gromadzka, Anty-Jezycjada?, dz. cyt., s. 231.
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Maria i Lena (Stan splgtania)

Nastoletni bohaterowie powiesci Stan splgtania Roksany Je-
drzejewskiej-Wrébel (Lena, Maria, Miltosz), uczniowie klasy
6smej, mieszkaja na luksusowym osiedlu na przedmiesciach
miasta. Reprezentuja dobrze sytuowane rodziny (cho¢ nie
w kazdym przypadku sa to rodziny pelne). Jako wolontariusze
(ale takze 1,z obowiazku”, zdobywajac punkty, dzieki ktérym
beda mogli dosta¢ sie do renomowanych liceéw), na poczatku
do$¢ niechetnie, pelni obaw, odbywaja staz w eleganckim domu
seniora, ktéry usytuowany jest nieopodal. Zaprzyjazniaja sie
tam z trojgiem niezaleznych charakterologicznie 1 osobowoscio-
wo staruszkow: Jarmina, Elodia 1 Bertramem?*. Lena, Maria
1 Milosz sa samotni, zakompleksieni i wycofani spotecznie, choé
mieszkaja na tym samym osiedlu 1 chodza do tej samej rygory-
stycznie prowadzonej szkoly, nie znaja sie prywatnie 1 niewiele
o sobie wiedza. W szkole panuje rywalizacja i niezdrowa kon-
kurencja, presja szkolnego Srodowiska 1 wysokie wymagania
zamoznych, pracujacych zawodowo, ambitnych rodzicow (dobre
wyniki w nauce, promowanie zdrowego stylu zycia, wiele godzin
dodatkowych zajeé) przektadaja sie na brak komunikacji 1 em-
patii, sztuczne dialogi, nieszczero$¢ porozumienia 1 rodza emo-
cjonalng pustke.

W tym pelnym pogoni za bogactwem 1 konsumpcja zyciu
Zaciszna Przystan (jak nazywa sie dom spokojnej starosci)
1 szczere, serdeczne, pelne zrozumienia rozmowy ze staruszka-
mi okazujq sie prawdziwg emocjonalng przystania wtasnie dla
nastolatkéw. Daja im mozliwo§¢ ucieczki od codziennej rutyny,
dyscypliny 1 egzekwowanych z zelazng konsekwencja przez ro-
dzicow zasad, ktére maja poméc mlodym ludziom w osiggnieciu
odpowiedniego szczebla kariery zawodowej 1 dobrobytu.

Agnieszka Grabowska w recenzji tej ksiazki, podkreslajac
znaczenie dobrych relacji miedzypokoleniowych, pisze:

Mtodziez wnosi do domu opieki rado$é, pozytywna energie, mita
odmiane, ich wizyty sa oczekiwane, przerywaja nude i stagnacje.

2 A. Grabowska, SZPIEG W KSIEGARNI. ,,Stan Splgtania” Roksana Jedrze-
Jjewska-Wrébel — Recenzja Przedpremierowa, Zycie i pasje, 6 pazdziernika 2021 roku,
https://zycieipasje.net/2021/10/szpieg-w-ksiegarni-stan-splatania-roksana-jedrzejew-
ska-wrobel-recenzja-przedpremierowa/ (dostep: 30.11.2022).


https://zycieipasje.net/2021/10/szpieg-w-ksiegarni-stan-splatania-roksana-jedrzejewska-wrobel-recenzja-przedpremierowa/
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Dla Jarminy, Elodii i Bertrama to szansa na odrobine ,szalen-
stwa” 1 normalnoéci. Oni, cho¢ maja swoje przypadto$ci zwiazane
z wiekiem, sa nadal mtodzi duchem, potrafig cieszy¢ sie zyciem, co
nieraz udowodnia — podczas Wigilii, spontanicznego obiadu u ro-
dzicéw Marii, buntu w oérodku, wreszcie — brawurowej wyprawy
nad morze. Wspdlne doéwiadczenia bohateréw wplyna na istotne
zmiany u wszystkich?.

KONKLUZJA — W STRONE SPOLECZNEGO
ZAANGAZOWANIA

We wspoélczesnych polskich powiesciach dla mlodziezy coraz
czescie) pojawiajq sie obrazy dziewczat dazacych do zachowania
wlasnej tozsamosci, niezaleznej od statusu spolecznego, wyraz-
nie wida¢ w nich jednak takze psychologiczna odrebnosé 1 spo-
leczna inno§é nastolatek, ich samotno$é, a takze specyficzny,
konfrontacyjny charakter podejmowanych przez nie dzialan, co
w zasadzie stawia te bohaterki w roli spolecznych outsiderek.
Istotny staje sie rowniez wyglad protagonistki, ktéry uwypu-
kla dylematy zwiazane z akceptacja rowiesnicza (na przyktad
w powiesci Panna Nikt Marysia pochodzi z biednej, wiejskiej
rodziny, wiec jej niemodny ubiér zwraca uwage w klasie 1 jest
wy$miewany przez kolezanki z bogatych domoéw, ktorych lider-
ka jest luksusowo ubrana Ewa; z kolei Tosia, bohaterka Fanfi-
ka, kiedy przechodzi wewnetrzna (psychiczna) przemiane picio-
wa, staje sie chtopcem o imieniu Tosiek, zaczyna otwarcie nosic
chlopiece ubrania 1 nabiera pewnoéci siebie).

Obok bogatego kontekstu psychologicznego 1 poszukiwania
dziewczece) tozsamosci literackie obrazy nastoletnich bohaterek
uwiklanych w egzystencjalne 1 etyczne dylematy (Jak ziarnka
piasku) ukazuja takze konflikty rodzinne zwiazane z rozwar-
stwieniem spotecznym (Ma by¢ czysto), réznice w Swiatopogla-
dzie 1 podejsciu do kwestii religijnych (Panna Nikt) oraz wyrazny
brak porozumienia miedzypokoleniowego (Poztacana rybka).

% Tamze.
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Kluczowym zagadnieniem, ktore pojawia sie w analizach
1 interpretacjach omawianych tutaj powiesci, staje sie nie tylko
okre§lanie podmiotowosci, alienacja 1 samotno$é¢ bohaterek, ale
takze aspekt dominacji 1 kwestia posiadania wtadzy. Roberta
Seelinger Trites podkresla, ze:

dorastanie zawsze odbywa sie w konteks$cie wtadzy — kto ja ma,
kto nie, 1 co musi zosta¢ wynegocjowane, aby nastolatek mogt
zdoby¢ wladze w obrebie swojej kultury. Badajac relacje nastolet-
niego bohatera wobec réznych instytucji spotecznych (np. szkoly),
a takze w zestawieniu z biologicznymi wyznacznikami zagadnien
zwigzanych np. z seksem, [mozna postrzega¢ — D.M.] literature
dla nastolatkow jako swoista inscenizacje/teatr walki o wladze,
ktorej wyniki okre§la poziom etyczny, determinujacy i ogranicza-
jacy mozliwoéci dziatania mtodego dorostego, traktowanego jako
aktor zyjacy w swoim $wiecie?.

Jak pokazuja wszystkie analizowane w niniejszym teks$cie
polskie powiesci dla mtodziezy, nastolatkowie musza zmierzy¢
sie ze Swiatem dorostych 1 instytucjami publicznymi, ktore,
regulujac zasady funkcjonowania w spoleczenstwie i dziatajac
systemowo, w rézny sposob ograniczaja autentycznosé 1 indywi-
dualizm postaci oraz ich wolno$¢ dorastania. Wiele trudnych
zyciowych momentéw wymaga zatem od mlodych bohaterow
spolecznego zaangazowania, interwencji 1 realnego dzialania.
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Nie badz bierny. Literackie poprawianie Swiata
w ksiazkach Marcina Szczygielskiego, Anny
Piwkowskiej 1 Katarzyny Ryrych

ETYCZNA REFLEKSJA

Jak przekonuje Martha Nussbaum!?, dzieki czytaniu, czyli swo-
istemu trenowaniu empatii, mozemy stac sie lepszymi ludzmi.
Wiara w ten potencjat ma oczywiScie swoje ograniczenia — o jed-
nym z nich pisal Wayne Booth?, dowodzac, ze literatura nie jest
etycznie neutralna i od czytelnika wymagac nalezy krytycznego
dystansu, aby mogt ocenié, czy przekazywane warto$ci powinny
by¢ interioryzowane.

W takim kierunku ida réwniez rozwazania badaczki litera-
tury dzieciecej Marii Nikolajevej, ktora podkresla, ze mtodzi

! M. Nussbaum, Love’s Knowledge. Essays on Philosophy and Literature,
Oxford 1990.
2 W.C. Booth, The Company We Keep. An Ethics of Fiction, Berkeley 1988.
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odbiorcy nie maja wystarczajacego doSwiadczenia, aby moc
osadzié¢ etyczne (badz nie) zachowanie fikcyjnych postaci, moga
nawet nie mie¢ SwiadomosSci, ze wlasnie taki osad jest od nich
oczekiwany, jednak wiele utworéw przeznaczonych dla niedoro-
stego czytelnika stawia pytania, ktore maja wpltyw na pojmowa-
nie przez niego kluczowych kwestii etycznych, na przyktad tego,
czym jest spoteczna sprawiedliwosc.

Nikolajeva dowodzi, ze etyczny potencjal literatury zalezy
miedzy innymi od typu literatury, znacznie mocniej oddzialuja
wiec te utwory, ktérych dzieciecy protagonisci maja wiecej poczu-
cia sprawczosci 1 dlatego stoja przed powaznymi wyborami. Kiedy
bohater dokonuje wyboru, daje to czytelnikowi okazje do urucho-
mienia wlasnych emocji 1 kompetencji poznawczych, aby ocenic,
czy wybor jest stuszny. Dokonuje on takiej ewaluacji niekoniecz-
nie $wiadomie, czesto po prostu utozsamia sie z postacia lub sy-
tuacja, w jakiej sie ona znajduje, 1 zadaje sobie pytania: ,Jak ja
bym sie czut?”, ,Jakiego wyboru bym dokonal?” lub dotyczace bo-
hatera pytania, na ktére bezposrednich odpowiedzi nie znajduje
w tekscie: ,,Jak on sie czult?”, ,Czy zatowal swojej decyzji?”, ,Jakie
mogly by¢ jej konsekwencje?”, ,,Czy bohater byl ich éwiadom?”,
a moze takze pytania Swiadczace o jeszcze glebszym rozumieniu
konfliktu moralnego: ,,Skad wiemy, ktéry wybdr byl stuszny?”.

Kiedy wszystkie ,,za” 1 ,przeciw” sa w utworze szczegbélowo
wyjasnione, wowczas nie pozostaje dla czytelnika wiele miejsca,
aby uruchomi¢ swoje percepcyjne mozliwosci. Zatem jesli dzieci
maja wyciaga¢ moralne nauki z fikcji literackiej, to musi ona
dawaé im przestrzen do zadawania pytan i formutowania wtas-
nych opinii. Tymczasem — jak twierdzi Nikolajeva — wiekszo§¢
literatury dzieciece] operuje przeciwstawnymi kategoriami:
dobro/zlo, szlachetny/niegodziwy, sprawiedliwosé/niesprawied-
liwos¢, zaleta/wada, nie pozostawiajac odbiorcy szansy na witas-
na refleksje.

Ksigzki trojki polskich pisarzy, ktére chee przywotaé, naleza
do tej pierwszej grupy utworéw — czytelnik moze w nich odna-
lez¢ przestrzen do podjecia etycznego dialogu z tekstem. Posta-
wy fikeyjnych postaci nie s jednoznaczne, bohaterom daleko do

3 Zob. M. Nikolajeva, Ethical Knowledge, w: tejze, Reading for Learning.
Cognitive Approaches to Childrens’ Literature, Amsterdam—Philadelphia 2014,
s. 180-181.
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ideatu, lamig zakazy doroslych 1 prawa przez nich ustanowione,
takie jak na przyklad ,nie klam”, ,,szanuj starszych”, ,nie krad-
nij”, ale dzieki temu odbiorcy tatwiej jest sie z nimi utozsamic.
Pomimo niejednoznacznos$ci zachowan literackich protagoni-
stéw do mlodego odbiorcy ptynie przekaz dotyczacy pozadanych
postaw wobec stabszych, ubogich, odrzucanych przez swoja in-
nosé, czy wobec probleméw codziennosci, na przyktad niespra-
wiedliwosci spolecznej lub dewastacji érodowiska. Wytaniaja sie
z niego imperatywy: nie badz obojetny, bierny, gluchy na zlo;
badz odwazny i zaangazowany, naprawiaj Swiat.

INKLUZYJNY SWIAT' SZCZYGIELSKIEGO.
CZARNY MEYN — KAZDY Z NAS JEST WAZNY

Swiat od ekologicznego kataklizmu ratuja mtodzi bohaterowie
Czarnego miyna Marcina Szczygielskiego. Opuszczony mtyn
przyciaga setki elektrycznych przedmiotéw — symboli konsump-
cjonizmu 1 wyniszczenia Srodowiska — tworzy z nich grozne po-
twory, wielki $mietnik, a ich dorostych uzytkownikéw, spraw-
céw klimatycznej katastrofy (ktérej przejawem w powiesci jest
chocby pomieszanie pdr roku), zamienia w niebezpieczne ro-
boty, manekiny. Wobec apatii, bezradnosci 1 obojetnosci tych,
ktorzy jeszcze pozostali, to dzieci odczuwaja wewnetrzny moral-
ny nakaz ratowania swoich bliskich, swojej miejscowosci. I to
wérod nich znajduje sie gotowa do poswiecenia swojego zycia dla
mieszkancéw niepelnosprawna Melka.

Wybor kalekiej dziewczynki na wybawicielke nie jest przy-
padkowy. W powiesci mocno skontrastowana jest postawa do-
rostych wobec Melki ze stosunkiem wobec niej dzieci. Dla doro-
stych jest ciezarem, to miedzy innymi prawdopodobnie zbyt duza
odpowiedzialno§¢ wigzaca sie z wychowaniem niepelnospraw-
nego dziecka bylta powodem opuszczenia rodziny przez jej ojca.
Babka dziewczynki wtaénie jej kalectwo wini za decyzje swojego
syna o emigracji. Nieobecni ojcowie, pozostawiajacy swoich bli-
skich w trudnych zyciowych sytuacjach, to staty motyw powie-
§ci Szczygielskiego, w Czarnym miynie bez ojca wychowuja sie
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Iwo 1 Melka, ale emigruja takze rodzice ich przyjaciela Pawtla.
Zostawiajg swoje rodziny réwniez ojcowie bohaterow Za niebie-
skimi drzwiami czy Omegi. Z kolei matki w tych powiesciach
(opuszczone, samotne, pozostawione z konieczno$cig radzenia
sobie z problemem utrzymania rodziny), sa réwniez w pewien
spos6b matkami nieobecnymi — pochloniete praca 1 wltasnym bo-
lem nie okazuja matczynego ciepta, nie sa skore do czultych ge-
stow czy szczerych rozmow. Dla matki niepelnosprawna Melka
jest obowiazkiem, dla babki — przyczyna rozpadu rodziny, dla
innych dorostych — odmiencem. Traktowanie przez dorostych
niepelnosprawnos$ci jako czego$ wstydliwego zauwazalne jest
takze w powiesci Za niebieskimi drzwiami. Wida¢ to na przy-
klad w scenie, kiedy gtowny bohater f.ukasz wychodzi ze szpi-
tala o kulach, z krétsza noga, a napotkani przechodnie unikaja
z nim kontaktu wzrokowego 1 z zazenowaniem odwracaja glowy.

Zupelnie inacze) wygladajq relacje miedzy mlodymi bohate-
rami Czarnego miyna. Jedenastoletni Iwo bardzo kocha swoja
mtodsza siostre, chociaz ma ona zdeformowane twarz i krego-
stup. Uwaza, ze ,kiedy [Mela] sie $mieje, jest najpiekniejsza na
calym $wiecie™. Pozostale dzieci z paczki przyjaciél akceptuja
w pelni Melke, bronia jej, traktuja jak jedna z nich, ttumaczac:
»My z Mlynéw trzymamy sie razem”. Doceniaja troske Iwa
o siostre, co wiecej, wlasnie jego opiekunczo§¢ sprawia, ze wy-
rasta on na lidera grupy: ,,Kiedy ty jeste$, to sie nie boje. (...) —
mowi Natalka. — Wszystko umiesz wyttumaczy¢. I opiekujesz
sie Mela. Chcialabym miec takiego brata”.

Idea naprawiania §wiata, wyznawana i praktykowana przez
dziecieca wspélnote, wiaze sie tu przede wszystkim z naprawia-
niem ludzkich relacji, opartych na dbatosci o to, co wspélne, ak-
ceptacji odmiennosci, szacunku wobec innosci. Iwo ttumaczy te
zasade wspotistnienia, méwiac o Meli: ,Jest inna, to prawda, ale
wcale nie gorsza. (...) My§li inaczej niz my (...), ale z jej punktu
widzenia to my jesteSmy inni, a nie ona’’.

Przekaz Szczygielskiego jest zgodny ze $éwiatowymi trenda-
mi w literaturze dla dzieci 1 mtodziezy. Badaczki takie jak Jean

4 M. Szczygielski, Czarny mtyn, Warszawa 2015, s. 25.
5 Tamze, s. 29.

6 Tamze, s. 112.

7 Tamze, s. 185.
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Webb czy Beverley Brenny® dowodza, ze konieczna jest bowiem
zmiana akcentu w literackiej prezentacji podejécia do ludzi
niepelnosprawnych.

Brenna wskazuje na nowe przesuniecie uwagi w ramach
disability studies w kierunku spotecznego konstruktywizmu.
Przejawia sie on przede wszystkim tym, ze we wspolczesnej
literaturze bohaterowie z niepelnosprawnoscia nie przyjmuja
biernej pozycji, a dotychczasowe zglebianie ich emocji zostaje
zastapione przez pokazanie, jak staraja sie wyciagnaé z zycia,
co sie da najlepszego. Glowny przekaz jest taki, ze nie powinno
sie ich traktowacé z lito$cia, ale z pelna akceptacja. Co istotne,
zanika narracja, w ktorej kalectwo czy choroba sa konsekwencja
nieodpowiedniego zachowania, swoista kara, nie pisze sie takze
o wierze w uleczenie czy zanik niepelnosprawnosci. Literatura
pokazuje ja po prostu jako nieodlaczny element otaczajacej nas
,hormalnej” rzeczywistosci®.

Tak wtasnie dzieje sie w powiesci Szczygielskiego, w ktorej
to nie kaleka dziewczynka jest dziwna. Dziwaczny, groteskowy
1 groznie zdeformowany jest tworzony przez nas $wiat.

W Mlynach — zamienionych w §mietnik przez ludzi biernych,
niedbajacych o wlasne érodowisko 1 siebie nawzajem — otoczeni
oschtymi dorostymi, niepotrafiacymi sprostaé¢ odpowiedzialno§ci
za dobro wlasnych dzieci 1 kolejnych pokolen i nieumiejacymi
porozumie¢ sie miedzy soba, to mlodzi bohaterowie — kochajacy
swoich bliskich mimo ich niedoskonatosci, dbajacy o wspélnote
1 akceptujacy odmiennosé — ratuja Swiat.

8 J. Webb, Health, Sickness and Literature for Children, w: The Edinburgh
Companion to Children’s Literature, eds. C. Beauvais, M. Nikolajeva, Edinburgh
2017, s. 281-288.

9 W polskiej literaturze przedmiotu zob. wiecej na ten temat: A. Fidowicz,
Niepetnosprawnosé w polskiej literaturze XX i XXI wieku, Krakéw 2020; M. Wréb-
lewski, Doswiadczanie dzieciristwa, studium z antropologii literatury, Torun 2019,
rozdzialy Miedzy wykluczeniem a akceptacjq niepetnosprawnego ciata oraz Spotecz-
na produkcja obrazéw odmiennosci, s. 254-292.
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PRZECIW NIEROWNOSCIOM I PRZEMOCY —
FRANCISZKA

Wazny watek naprawiania $wiata opartego na nieréwnosciach,
nietolerancji inno$ci oraz obojetnosci wobec krzywdy zadawa-
nej stabszym pojawia sie we Franciszce Anny Piwkowskiej®.
Kiedy do klasy gtownej bohaterki przybywa nowa uczennica,
czarnoskéra Soraya, mlodzi ludzie reaguja réznie. Nastoletni
odbiorca ksigzki ma szanse poczu¢ sie czastka klasowej spolecz-
nosci 1 doswiadczy¢ dylematu wyboru. Fikcyjnosé tej sytuacji
daje mu jednak komfort uruchomienia kompetencji poznaw-
czych 1 dokonania oceny, ktoéra droga jest stuszna. Czes¢ ucz-
niéw bowiem, wyposazona w wyniesione z doméw rodzinnych
stereotypy 1 uprzedzenia, ale tez osobiste frustracje, stara sie
oSmieszyC 1 ponizy¢ nowo przybyla dziewczyne, drwia z jej wy-
gladu, obrazajq ja, porownuja do mitologicznego potwora, pro-
wokujq jej gniew. W sytuacji rzeczywiste] w grupie réwiesniczej
pod wplywem emocji, wplywu lidera 1 obawy, aby samemu nie
staé sie ofiara, wielu mtodych ludzi postapitoby tak jak literac-
cy bohaterowie — dotaczajac do mimowolnych przesladowcow
dziewczynki. W sytuacji bezpiecznej lektury odbiorca ma czas
na etyczna refleksje 1 ewaluacje zachowan. Z pewnoScig staje
po stronie grupy przyjaciét Franciszki, ktora nie tylko wstydzi
sie zachowania réwiesnikow, ale — nie zgadzajac sie na wlasna
poczatkowa bezradno§¢ — natychmiast przystepuje do dzialan
naprawczych. Ta grupa oferuje Sorai swoja przyjazn, zyczliwosé
1 wsparcie, ale takze konkretna, codzienna pomoc w nauce jezy-
ka polskiego 1 innych przedmiotow. Mtodzi ludzie starajq sie by¢
konstruktywni i skuteczni, aby dzialania nie oznaczaly jedynie
poprawy ich wlasnego samopoczucia.

Na uwage zastuguje szczegélnie interwencja jednego z bo-
hateréw, Macka, przyjaciela Franciszki, ktory — zaniepokojo-
ny podejrzanym smutkiem Sorai i jej milczeniem o domu ro-
dzinnym — lamie utrwalane w naszym spoleczenstwie zasady
niewtracania sie w cudze zycie prywatne 1 dowiaduje sie prawdy
o sytuacji zyciowej dziewczynki. Kiedy okazuje sie, ze urodzona

10 A. Piwkowska, Franciszka, Warszawa 2014.
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w Rwandzie, mocno do$wiadczona przez los, trafita do polskiej
rodziny zastepczej traktujacej ja jak ,,czarng przybtede”, Maciek
skutecznie mobilizuje doroslych — swoich rodzicéw 1 dyrekcje
szkoly — do natychmiastowej pomocy. Zasada: ,Nie badz bierny,
nie badzZ obojetny na cudza krzywde, dziataj!” — odmienia zycie
mlodej migrantki.

Czytelnik ma szanse trenowac¢ empatie 1 rozwazac¢ konse-
kwencje przynaleznoé$ci do jednej z klasowych grup: tej, ktora
usituje zbudowaé swoja pozycje na wywyzszaniu sie wobec in-
nych, lub tej, ktéra podejmuje niepopularna decyzje stania przy
stabszych.

POPRAWIANIE SWIATA STWORZONEGO PRZEZ
DOROSLYCH — KROL

7 nieco inna sytuacja mamy do czynienia w Krélu Katarzyny
Ryrych. Tu dla gléwnego bohatera naprawianie $§wiata oznacza
poprawianie osobistej, trudnej sytuacji, wziecie swojego losu we
wlasne rece. Patryk doswiadcza traumatycznych przezy¢ — prze-
mocy ze strony ojca, pograzajacego sie coraz bardziej w alkoho-
lizmie 1 szalenstwie, braku poczucia bezpieczenstwa, ogromnej
samotnosci, bankructwa rodziny, skutkujacego drastycznym
pogorszeniem sie warunkéw zycia, przeprowadzka do miejskich
slumséw, utrata kontaktu z dotychczasowym $Srodowiskiem ro-
wie$niczym. Pozbawiony autorytetu, na ktérym moglby sie wzo-
rowaé, nieposiadajacy oparcia w nikim, nawet w niepotrafiacej
sobie poradzi¢ z problemami matce, zaczyna sam budowaé swdj
Swiat wartoSci.

Tym, co wyrdznia ten nowo budowany $wiat, jest nienarze-
kanie, nadzieja na zmiane, ktora zalezy tylko od niego, prawo
do marzen i gotowo$¢ do ich realizacji. Patryk czerpie site do
przetrwania tych ciezkich okolicznosci z ksigzek, wlasnej wyob-
razni, otwarto$ci na lekcje zycia. Takie nauki pobiera od napot-
kanego przypadkowo tajemniczego Celestyna, ktory prawdopo-
dobnie jest bezdomnym, otaczajacym chlopca niemal ojcowska
troska, a moze jedynie wytworem jego wyobrazni, uosabiajacym
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jego ukochanego literackiego bohatera — Wiedzmina z powiesci
Andrzeja Sapkowskiego. To dzieki niemu Patryk nie tylko uczy
sie samodzielno$ci (na przyktad odnawia podarowany mu przez
ztomiarza rower, robi przetwory ze §liwek), ¢wiczy swoje cialo,
aby nie ba¢ sie ojca, kiedy ten wréci 1 bedzie terroryzowal syna
1 zone, ale przede wszystkim przyswaja nieznane mu wczesniej
prawa moralne, dojrzewa do dorostosci, podejmuje decyzje, ze
nie bedzie taki, jak rodzice lub inni sasiedzi z osiedla — przegra-
ny i bierny.

Madrosci, ktorych uczy go Celestyn, nie pozostaja tylko pu-
stymi stowami. Kazda z nich chlopiec przeklada na swdj jezyk,
wciela we wlasny system wartosci, interioryzuje. Dzieki temu
rozumie, ze przemoc rodzi przemoc, zte emocje powinno sie kon-
trolowaé, a zycie trzeba szanowacd, cieszyC sie nim, korzystac
z kazdego dnia 1 z kazdej mozliwosci.

— Smierci nie nalezy sie ba¢ — ciagnat Celestyn. — Trzeba tylko
uwazacé, zeby nie umrze¢ w gtupi sposéb.

Dlatego postanowilem jeszcze nie wyplywacé na Srodek jeziora. Ja-
dac na rowerze, patrzytem w lusterko. Przechodzac przez ulice,
starannie rozgladatem sie na boki. I robiac sobie herbate, pilno-
watem, by wylaczy¢ gaz'l.

Celestyn zacheca chlopca do spelniania marzen, ale ostrze-
ga: ,,Zastanow sie, ktére warte sa zrobienia, a ktére beda strata
czasu”'?, Co wazne, ten bezdomny ,krél” nie ingeruje w zycie
Patryka, nie kieruje nim, nie kontroluje go, nie daje rad. Raczej
sktania do refleksji, pozostawiajac chtopcu wolno§é w podejmo-
waniu decyzji, kierowaniu wlasnym zyciem, braniu odpowie-
dzialnoSci za swoje czyny.

11 K. Ryrych, Krél, 1.6dz 2015, s. 42.
2 Tamze, s. 58.
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POCZUCIE SPRAWCZOSCI

Postawy 1 zachowania Patryka nie sa jednoznaczne w sytuacjach
moralnego wyboru. Jego lekcewazacy stosunek do matki moze
budzi¢ watpliwosci. Nie jest grzecznym, postusznym dzieckiem.
Buntuje sie, nie méwi prawdy, wychodzi z domu pomimo zakazu,
zabiera pienigdze z parkowego stawu, nie chce sie bawi¢ z synem
przyjaciotki matki, ostro sprzeciwia sie babci. Te przewinienia
nie sa drastyczne, Patryk nie robi nikomu krzywdy, ale wlasnie
dzieki temu, ze daleko mu do idealu, moze sta¢ sie blizszy prze-
cietnemu odbiorcy opowiesci, a budowany przez niego system
wartos$ci moze by¢ postrzegany jako bardziej wiarygodny. Podob-
nie odbierani sa bohaterowie Szczygielskiego, niepostuszni wo-
bec nakazow starszych, czy Franciszka z powiesci Piwkowskiej —
widzaca w swej babci ,,babsko”, uzywajaca niecenzuralnych stow
w obecnosci szkolnej dyrektorki, wymierzajaca policzek kolezan-
ce, zawleszona w prawach ucznia, rzucajaca niestuszne oskar-
zenie o kradziez pod adresem nielubianej kolezanki. Nieideal-
na, niemieszczaca sie w kategoriach ,grzeczna” czy ,postuszna”,
ale przez to majaca wiecej szans na uwiarygodnienie w oczach
nastoletnich czytelnikéw swoich dylematéw 1 przekonan moral-
nych, w tym przede wszystkim stania przy stabszym.

Cecha, ktéora w gtownej mierze laczy wymienionych bohate-
roéw, jest poczucie sprawczosci. Nie czekaja, az kto$ pokieruje
ich losem. Biorg sprawy w swoje rece 1 albo zmieniajg siebie
oraz swojq sytuacje zyciowa, jak to ma miejsce w przypadku Pa-
tryka, albo — jak w powiesciach Szczygielskiego 1 Piwkowskiej —
zmieniaja na lepsze zastang rzeczywistos¢ czy losy innych ludzi
potrzebujacych pomocy. Takie poczucie sprawstwa nie jest ty-
powe dla mlodocianych bohateréw, ktoérzy na ogét poddani sa
dzialaniom innych i1 dokonuja stusznych wyboréw dopiero dzieki
interwencji dorostych lub nauczce za niewlasciwe uczynki.

Patryk, Franciszka 1 grupa jej przyjaciél czy Iwo wraz
z dzie¢mi z Mlynow kieruja sie zasada: ,Nie badz bierny. Sam
napraw ten $wiat!”, ktora ustyszat bohater Kréla w formie rady
od bezdomnego Celestyna: ,,Czlowiek nie powinien prosi¢ Boga
0 to, co moze zdoby¢ samemu”?3,

13 Tamze, s. 48.
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KAROLINA KWAK

Czy (nie)prawda ocala? O rewersach ktamstwa
w kilku ksiazkach dla mtodziezy

DEFINICJE I REWERSY KELAMSTWA

Klamstwo jest zwykle wielowarstwowe 1 ma szereg polaczen.
Wywoluje negatywne skutki, zaréwno jednostkowe, jak 1 spo-
teczne. Wplywa destrukceyjnie na osobe ktamiaca i oklamywana,
Niszczy wiezi spoteczne, powoduje zamet w psychice winowajcy.
Bywa przyczyna 1 skutkiem, narzedziem, unikiem, uwiklaniem.
Jest antywartoS$cia, zagrozeniem'. Rewersy ktamstwa to wszyst-
ko, z czym musi sie zmagac¢ osoba klamiaca oraz za klamstwo
odpowiedzialna (odrzucenie, poczucie niezrozumienia, zaburze-
nie czy brak relacji, przemoc). W wybranych przeze mnie powie-
éciach tworza one wielowymiarowe przestrzenie semantyczne
1 rezonuja w réznych wymiarach 1 niejednakowym natezeniu.

! W tym kontekscie o ktamstwie pisze Marta Filipowicz, Ktamstwo jako za-
grozenie wspdlczesnego spoleczenistwa, ,, Interdyscyplinarne Studia Spoleczne” 2016,
nr 1 (1), s. 59-72.
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PUNKTY WSPOLNE WYBRANYCH POWIESCI

Ksiazki, o ktorych bedzie mowa, wydaja sie zupelnie rézne,
jednak taczy je kilka elementéow. Po pierwsze, sposéb prowa-
dzenia narracji — to narracja personalna, pokazujaca swiat
z perspektywy nastoletniego bohatera (w ksiazce Dabrowskiej
w dwoéch miejscach przerwana dodatkowa opowiesécig prowa-
dzona przez narratora auktorialnego; w niektdorych tekstach
Ainsworth z fragmentami mowy pozornie zaleznej, prezentu-
jacymi przedakcje 1 pozwalajacymi wydoby¢ z réwnolegle opi-
sywane] przeszlosci przyczyny stanu psychicznego gléwnych
bohateréw). Po drugie, wysuwajaca sie na pierwszy plan funk-
cja kompensacyjna literatury — wszystkie utwory poruszaja
tematy umieszczone, z réznych powoddéw, w sferze tabu. Do-
starczaja wiedzy, wskazuja rozwiazania. Oparty na introspek-
cji sposob konstruowania bohaterow pozwala czytelnikowi na
utozsamienie sie z nimi, umozliwia internalizacje, poprzez czes$-
ciowa lub pelng identyfikacje z bohaterem/bohaterka, sprzyja
zastepczemu zaspokojeniu potrzeb 1 wewnetrznemu wzmocnie-
niu?, przynosi ztagodzenie poczucia niezrozumienia, potencjal-
nych lekow, cierpienia. Po trzecie w koncu, wszystkie teksty
traktuja o waznych problemach moralnych, wszystkie dotykaja
tematu klamstwa. Rozne sa jednak tego klamstwa wymiary,
inne natezenie, przyczyna, rewers.

BAJKI, CZYLI KEAMSTWA, W KTORE DZIECI NIE
WIERZA

Glowny bohater ksiazki Agnieszki Dabrowskiej (Agnorszki
Bloskiej) Waldek jest ,,za duzy na bajki”. Tytul wydaje sie okres-
la¢ nie tylko temat, ale takze wiek bohatera, rozumiany przede

2 O roli identyfikacji w kontekécie terapeutycznego oddzialywania literatury pi-
sze miedzy innymi Maria Molicka, Terapeutyczne oddziatywanie literatury, w: Tabu
w literaturze i sztuce dla dzieci, red. B. Sochanska, J. Czechowska, Poznan 2012,
s. 9-18.
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wszystkim jako pewien stopien dojrzalosci (nota wydawcy in-
formuje, ze ksiazka jest przeznaczona dla czytelnikéw w wieku
9-13 lat, w tym przedziale znajduje sie réwniez gtéwny boha-
ter). Stowo ,bajki” nawiazuje do zabawnych, metaforycznych
historii, opowiadanych chtopcu przez mame, sprzyjajacych bu-
dowaniu wiezi, jednak nietrudno zauwazy¢, ze — w kontekscie
calego utworu — nalezy je rozumie¢ przede wszystkim jako nie-
prawdy powtarzane dzieciom przez dorostych.

Waldek ma dobra relacje z matka, ktora uczy go patrzec
na Swiat bez uprzedzen, stara sie nie zaklamywac otaczajacej
chlopca rzeczywistosci. Co wiecej, wydaje sie, ze rowniez nie na-
rzuca mu wlasnego widzenia §wiata. W jednym z fragmentow
czytamy:

Wielu moich znajomych z klasy, szkoty 1 podwérka (moze nawet
wiekszo$¢) w niedziele chodzi do koSciota, a w tygodniu, kazdego
poranka i wieczora — modli sie. Tak ich wychowuja rodzice. Moja
mama nie chodzi do kosciota, wiec nie chodze do niego 1 ja. Nie
chodze tez na religie 1 nie modle sie. Mama jest ateistkg 1 chyba
w zwiazku z tym ateista jestem 1 ja, ale mam czas — tak méwi
mama — zeby wybraé¢ swoja duchowa Sciezke?.

Okazuje sie jednak, ze mimo panujacej w domu atmosfery
otwartosci, sa jednak tematy przez matke tabuizowane. A Wal-
dek nie wierzy w bajki. Chlopiec wychowuje sie bez ojca 1 nie ma
ztudzen, ze ,tata marynarz, zeglarz, podréznik...” wroci. Swoje
rozczarowanie ujmuje w nastepujacych stowach:

Jak sie¢ mama w opowieéciach rozpedza, to tata prawie bohater
wojenny! Zaraz zaraz... jakiej wojny? ,Tata Swietnie gotowal.
Wspaniale! Potrafit przyrzadzi¢ doskonala kaczke w jabtkach,
ale 1 ciasta fantastyczne piekl!” No super... jako$ ich smaku nie
pamietam. (...) Powiem szczerze, ze uczucie, ze tw(j stary ciebie
1 twoja mame po prostu porzucil, jest strasznie kijowe 1 nikomu
nie zycze. Dlatego wlaénie, przez to kijowe uczucie lubilem wie-
rzy¢ opowieSciom mamy, ze tata byl najlepszy na éwiecie 1 bar-
dzo sie cieszyl, kiedy sie urodzilem, tylko co$ tam sie miedzy nimi

3 A. Bloska, Za duzy na bajki, Krakow 2017, s. 81.
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popsuto 1 byl zmuszony pojechaé na drugi koniec §wiata. Ale teraz
jestem za duzy, za stary na takie bzdury*.

W szczerej rozmowie z mama przekonuje ja, by traktowata
go powaznie: ,Jestem juz na tyle silny, zeby nie musie¢ wciskaé
sobie takich bzdur. Prawda bolata, ale oklamywanie sie jest bez
sensu’®.

Jest jeszcze jeden temat, na ktory sie w domu nie rozma-
wia — najwazniejszy, najbardziej bolesny. Choroba matki. Bo
,mama jest silna 1 staba jednoczeénie. Silna na tyle, by walczy¢
z choroba, ale za slaba, by moc odwaznie (...) o tym mowic”¢. Na
szczescie Waldek ma dziadka, ktory wiele spraw mu wyjasnia.
W filmie Kristoffera Rusa nakreconym na podstawie tej ksigzki
to wlaénie on podejmuje temat klamstwa, wskazujac trzy jego
rodzaje: ze strachu, z glupoty 1 z mitoSci, podkreslajac réwniez,
ze to ostatnie najbardziej boli osobe, ktora sie do niego ucieka.
Mama klamie z mitoéci. I chyba takze ze strachu. Nie potrafi
otwarcie powiedzie¢ synowi o tym, ze moze umrze¢. Wydaje jej
sie, ze odbierze Waldkow1 beztroskie dziecinstwo, ze przez nia,
bedzie cierpial. Nie rozumie, ze on martwi sie 1 tak, a brak roz-
mowy, szansy na udzielenie wsparcia, sprawia, ze czuje sie po-
miniety, bezradny, samotny w ,strachu, ktory dusi w gardle,
zabiera oddech™. Bo te pustke mozna wypelni¢ tylko w jeden
sposob — dzielac strach 1 cierpienie na p6t. W ksigzce z mitoSci
klamie réwniez sam Waldek. Oddaje przyjacielowi ulubionego
gekona, twierdzac, ze sie nim znudzil, a tak naprawde robi to
dlatego, ze patrzenie na jaszczurke sprawia mamie bol, bo ,,z bia-
1a jak papier skora, lysa, bez brwi i rzes, bez swojej superczapki
na glowie”®, czuje sie do niej podobna. Mimo ze Waldek teskni
za jaszczurka, wie, ze ,czasem trzeba wybrac i ten wybdr nie za-
wsze jest latwy, a jego skutki czesto nie sg catkiem bezbolesne™.

Ksigzka ma optymistyczne zakonczenie. Leczenie przynosi
efekty 1 ,wszystko powinno by¢ dobrze”.

4 Tamze, s. 70-71.
> Tamze, s. 106.

6 Tamze, s. 20.

7 Tamze, s. 148.

8 Tamze, s. 95.

9 Tamze, s. 96.
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GDY SWIAT SIE KONCZY... DLACZEGO TRZEBA
UDAWAC?

Temat choroby, cho¢ przede wszystkim S$mierci bliskiej oso-
by 1 radzenia sobie z nia, podejmuje rowniez Eve Ainsworth
w ksiazce pt. Strata. Gdy Swiat sie koriczy'°.

Gdy nastoletni Alfie traci matke, nie wie, jak dalej zyc¢.
Chcialby normalnie, ale nie potrafi. Otaczajacy go ludzie nie
pomagaja mu w tym. Czuje sie jak w kokonie. Troske innych
odczytuje jako przeszkode na drodze do odzyskania rownowagi.
Wydaje mu sie, ze jest taktowany jak chore zwierze, dla ktérego
wszyscy staraja sie by¢ mili. Nie potrafi zy¢ dalej w niby$wiecie,
w ktérym wszyscy zachowuja sie inaczej niz zwykle. Inni udaja
1 on tez zaczyna. Tylko on prébuje pokazaé, ze nic sie nie zmie-
nito, ze wszystko jest tak jak zawsze. Udawanie wychodzi mu
coraz lepiej, niszczy go jednak od $rodka. Alfie analizuje krok
po kroku czas spedzony z mama i ten, ktérego nie wykorzystat,
zajety wlasnymi sprawami. Cho¢ robi to nie$éwiadomie, chce
sie ukaraé¢ za niesprawiedliwa $émierc¢. Przestaje gra¢ w pitke,
cho¢ zdaniem trenera jest bardzo utalentowany, interesuje sie
nim kilka duzych klubéw 1 prawdopodobnie czeka go ,,Swietlana
przysztos¢’t,

W przedstawianiu stanu psychicznego, kreslonego ostrym,
pelnym bélu i1 cynizmu, wewnetrznym, samoudreczajacym sie
glosem, w narracji personalnej Ainsworth wchodzi w traume
bohatera duzo glebiej niz Dabrowska; z pewnoscia mozliwoscé
te stwarza fakt, ze Alfie jest duzo starszy od Waldka, bardziej
swiadomy. I przede wszystkim — doSwiadcza straty. Bél chtopca
jest wrecz namacalny:

I nagle ta szcze$liwa rutyna zostala zniszczona. Moze mieliSmy
za dobrze? Moze trzeba nam byto da¢ nauczke? I to nie raz, tylko
dwa? Zesla¢ na mame raka i pozwoli¢ jej go pokonaé. Da¢ nam
kilka lat spokoju, zeby uépi¢ nasza czujno$c¢, a potem zaserwowacd
nam nokaut, morderczy cios. Zaatakowa¢ mame znowu. Ale tym

10 E. Ainsworth, Strata. Gdy swiat sie koriczy, przet. E. Kleszcz, Warszawa 2020.
1 Tamze, s. 47.
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razem umie$ci¢ raka naprawde gteboko. Zanurzyé¢ go jej w kos-
ciach, pogrzebaé w watrobie. I patrzeé, jak sobie z tym poradzi.
Patrzed, co sie stanie ze szczeSliwa rodzinka, gdy zniknie jedyna
rzecz, ktora trzymata ja razem. Céz, powiem wam, co sie stalo:
szcze§liwa rodzinka sie rozpadia'?.

Alfie cierpi, ale z nikim nie potrafi o tym rozmawiaé. Chcial-
by z tata, potrzebuje go, ale ojciec przezywa zalobe jeszcze in-
tensywniej 1 jeszcze bardziej skrycie. Pustka po stracie, ktora
powinny wypelni¢ zrozumienie, wspélodczuwanie, okazuje sie
dziura w relacji, zgrabnie opakowana w pozorna, codzienna
rutyne. Bo udawanie jest latwiejsze od szczerosci. Tylko nie
przynosi ukojenia. Udawanie to jedna z tych odmian klamstwa,
ktora niszczy relacje powoli, lecz skutecznie. Skoro nie pozwala-
my, by ktokolwiek zobaczyl nasze cierpienie, stwarzamy pozory
jednostki niepotrzebujacej pomocy, odpornej na wszelkie zlo,
niezniszczalnej. Z tego powodu réwniez niedostepnej. Jak bo-
wiem okazac stabo$é wobec osoby radzacej sobie ze wszystkim,
silnej? Bezpieczniej jest przeciez sprawiaé wrazenie czlowieka
réwnie twardego. W te pulapke blednego kota pozorow wpadli
Alfie 1 jego ojciec. Na szczeécie w pore udato im sie to zauwazy¢é,
przyznaé, naprawic:

— (...) Przez tych kilka ostatnich miesiecy byte$ jak skata. Dziel-
nie brnate$ przed siebie. (...) Nie wiem... naprawde nie wiem, jak
sobie radzite$ tak dobrze od $mierci mamy, bez spotkan z psycho-
logiem, bez zadnej pomocy... jestes taki silny...

Radzitem sobie? Silny? Czy on moéwi serio?

Ale tata jeszcze nie skonczyl. (...) Byle$ silny wtedy, gdy ja nie
potrafilem. Wstyd mi Alfie. (...) Ale potem zaczalem zauwazad,
ze weale tak dobrze sobie nie radzisz. Prawda? Ze budujesz mur
wokoét siebie. Ze od wszystkich sie odcinasz. Przestales gra¢ w pit-
ke, odepchnate$ przyjaciét. Robisz tyle gltupich rzeczy, zeby uciec
przed rzeczywisto$cia, przed prawda. (...)

2 Tamze, s. 184—185.
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— A wiesz, skad to wiem? — zapytal. — Bo ja robie to samo. Nie moge
znie$¢ faktu, ze twoja mama odeszta, wiec dusze to w sobie. (...)
Prébuje udawadé, ze wszystko jest weiaz okej, 1 to mnie dobija...”

Jak sie okazuje, wystarczyla szczerosé, by wszystko powrdci-
1o na wlasciwe tory. Reszty dopelnit czas.

KRZYWDA W PAJECZYNIE UNIKOW

W pajeczynie klamstw, przemilczen 1 niedoméowien tkwi row-
niez Gabi — bohaterka innej ksiazki Eve Ainsworth pt. Krzyw-
da. Historia moich blizn'*. Rodzice dziewczyny od lat prowadza
pub. Czesciq ich pracy jest ,,sprawié, by ludzie poczuli sie wazni
1 szczegolni, cho¢ na chwile. Zwlaszcza mama jest dobra w uda-
waniu rozbawionej. Przyklejony uémiech jest niemal czeSciq jej
stroju”®®. Relacja Gabi z matka jest ,,skomplikowana”, niszczona
przez gre pozorow, ukrywanie emocji, klétnie, brak zrozumienia.
Gdy, w niewyjasnionych do konca okoliczno$ciach, umiera uko-
chany dziadek dziewczyny (ojciec matki — alkoholik), sytuacja
jeszcze sie pogarsza. Nastolatka obwinia o te Smieré¢ matke, ale
przede wszystkim siebie. Nie potrafi sie z ta stratq uporad, nie
chce o niej rozmawiaé¢ (nawet z najlepsza przyjaciétka). Przed
innymi udaje, ze wszystko jest w porzadku. Pierwszoosobowa,
introspektywna narracja umozliwia jednak czytelnikowi wnik-
niecie w ogrom 1 niebezpieczenstwo jej rozpaczy oraz desperacji:

Mysli przelatuja mi przez glowe. Zle mysli. Trudno mi opisaé
moj stan. Jest mi ciezko, bardzo ciezko, jakbym dzwigata w sobie
wszystkie moje tzy. Czuje w zotadku wode, ktéra ciazy mi, napie-
ra. Obrzydliwe uczucie. Mam ochote zwymiotowac'®.

13 Tamze, 233—234.

14 K. Ainsworth, Krzywda. Historia moich blizn, przet. M. Mortka, Warszawa
2018.

5 Tamze, s. 12—-13.

6 Tamze, s. 26.
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Im wiekszy bohaterka dostrzega dysonans pomiedzy we-
wnetrznym boélem, zagubieniem, odczuwana przez siebie praw-
da a maska sity 1 pewnosci, ktéra przywdziewa na co dzien, tym
okrutniej traktuje swoje cialo. Probuje zagluszy¢ wewnetrzny
krzyk coraz mocniejszymi bodZcami zewnetrznymi. Tylko ze
prég bolu sie przesuwa, a rewersy ktamstw pozostawiaja coraz
bardziej przerazajace, niezatarte blizny. ,,Moje ciato zaréwno na
zewnatrz, jak 1 wewnatrz przypomina wielka rane”'” — czytamy.
Stajemy sie takze Swiadkami samookaleczania:

Nacinam teraz zdrowa skore na udzie. Ukryta, niewidoczna skoé-
re. Czuje palacy, wsciekly bél, od ktérego robi mi sie niedobrze.
Kreci mi sie w glowie, a reka zaczyna drze¢. Musze sie skupi¢ na
kazdym ruchu, nie wolno mi sie spieszy¢. Pracuje powoli, ostroz-
nie, aby ten glos przycicht. Stychaé go jeszcze, ale nie przeszkadza
az tak bardzo. Krew $cieka. Poklepuje lekko rane. Rozcieta skéra
piecze, szlocha czerwienia, ale kottowanina w moim wnetrzu uspo-
kaja sie.

»Tylko na jak dtugo?” — szepcze cichy glos'®.

Przyznaje przed soba, ze jest ,wielka rana”, a jednak, mimo
braku samoakceptacji, codziennie (jak wszyscy jej znajomi)
wrzuca na portal spoteczno$ciowy nowe zdjecie nieprawdziwej,
wykreowanej siebie, bo boi sie odrzucenia, bo ponad wszystko
potrzebuje akceptacji innych:

Przygladam sie zdjeciu wrzucanemu na Facebooka. USmiechnie-
ta, beztroska, pewna siebie Gabi. Naprawde tego nie cierpie, ale
chce by¢ znéw w porzadku. Chce, by ludzie widzieli moje zdjecie,
by je lajkowali, by widzieli, ze jestem ta sama osoba co kiedys.
Ze nic sie nie zmienilto®.

Ma grupe przyjaciét (?), z ktérymi spotyka sie w skateparku.
Uwielbia jazde na desce 1 jest w tym naprawde dobra. Na ram-
pie czuje sie calkowicie soba, zdana na wlasne silty, wolna. Kiedy
ciecia staja sie zbyt bolesne, by poprawnie wykonywacé skoki,

7 Tamze, s. 27.
18 Tamze, s. 93-94.
¥ Tamze, s. 40.
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zaczyna do niej docieraé, ze wszystko zmierza w zlym kierunku.
Szuka pomocy w sieci. Znajduje strone z relacjami oséb, ktére
maja lub miaty ten sam problem. Otrzymuje stowa wsparcia.
Wie, ze musi skonczy¢ sie okaleczac, ze musi z kim$ o tym po-
rozmawiaé. A potem znowu czuje sie winna.

Ostatecznie pomoc przychodzi z bliska. Od mamy, ktéra za-
uwaza ciecia 1 przestaje udawac, ze $mierc ojca nic dla niej nie
znaczyta. Odkrywa przed cérka tajemnice traumatycznej relacji
z rodzicami, uwalnia emocje. W koncu ja znowu przytula. Gdy
to robi, w jednej chwili przestaje by¢ ,,uSémiechnietq lala”. Poka-
zuje, ze z bélem mozna sobie poradzié, jesli ma sie wokoél siebie
zyczliwe, kochajace osoby. Nawet jezeli nie udaje sie uwolnic¢
emocji, wyptakaé cierpienia, trzeba probowac je jako$ z siebie
wyrzucié, przepracowac. Na koncu ksiazki Gabi juz wie, ze wy-
boér nalezy do niej. I chce o siebie walczy¢. Chce sobie wybaczy¢.

OSTATNI REWERS MA NA IMIE PRZEMOC

Jeszcze inacze] rewersy klamstw rezonuja w ostatnich dwéch
powieéciach, ktére zestawiam razem, poniewaz w ich centrum
znajduje sie watek dziewczecej przemocy rowiesniczej. W ksiaz-
ce Lauren Wolk pt. Rok, w ktérym nauczytam sie ktamacé, prze-
thumaczonej z wielkim wyczuciem przez Sebastiana Musielaka,
klamstwo jest nastepstwem doSwiadczane) agresji, ale tez po-
czucia bezsilnoSci 1 odpowiedzialnosci za drugiego czlowieka.
W powiesci Wolk ktamstwo pojawia sie juz w tytule, natomiast
w pierwszych zdaniach Prologu czytamy:

Tamtego roku, kiedy skonczytam dwanascie lat, nauczytam sie kla-
macé. Nie méwie tu o niewinnych klamstewkach, ktére zdarzaja sie
dzieciom. Moéwie o prawdziwych klamstwach wyrostych z prawdzi-
wego strachu — o stowach 1 czynach, ktére wyrwaty mnie z dotychcza-
sowego zycia 1 bez pardonu wrzucily w zupelnie nowa rzeczywisto$¢?.

20 L. Wolk, Rok, w ktérym nauczytam sie ktamaé, przel. S. Musielak, Warszawa
2019, s. 7.
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Annabelle — gléwna bohaterka — boi sie z kilku powoddéw.
Obawia sie wojny (wydarzenia rozgrywaja sie w 1943 roku
w Pensylwanii), zwlaszcza gdy tata uSwiadamia jej, czym sa
obozy koncentracyjne (wczesniej wierzyla, ze do tych miejsc
ludzie jezdza, by rozmyslacé), 1 tego, ze jej bracia beda musieli
walczy¢ z nazistami. Martwi sie o schorowane serce babci, prze-
raza ja mys$l, ze moze jej zabraknaé. Te obawy dzieli jednak z in-
nymi. Natomiast lek przed Betty — ,dziewczynka o mrocznym
sercu”?!, ktora ,,dzwiga na barkach ciezar ponad sily”?* — jest jej
wlasnym, sama musi sobie z nim poradzi¢. Tak jej sie przynaj-
mniej wydaje. Mieszkajaca z dziadkami Betty Glengarry, ode-
stana na prowincje za kare z powodu chuliganskich wystepkow,
od pierwszego dnia w szkole budzi respekt wérdd rowiesnikow.
Annabelle szybko staje sie jedna z jej ofiar. Betty najpierw zada
od niej przyniesienia czego$ cennego, grozac, ze jesli komus
o tym powie, ktorys z jej mtodszych braci pozatuje. Annabelle
milczy, jednak to nie pomaga. Betty, by uéwiadomi¢ jej, ze nie
zartuje, dotkliwie bije ja kijem, a potem w jej obecnosci skreca
lebek przepiorce. Dziewczynka cierpi, ale nikomu nie wyjawia
swojej tajemnicy. Gdy pewnego dnia kto$ rzuca kamieniem, kto-
ry trafia w twarz przyjaciétki Annabelle, pozbawiajac ja oka,
a nieco pézniej — pomiedzy drzewami, na drodze ze szkoly — roz-
pina cienka stalowa linke, widoczna tylko z bliska, ktéra prze-
cina szyje jednemu z jej braci, Annabelle zaczyna rozumie¢, jak
bardzo sie mylila, wierzac, ze poradzi sobie ze ztoScig kolezan-
ki. Méwi o wszystkim rodzicom. Betty jednak nie przyznaje sie
do zadnego z czynéw. Co wiecej, oskarza o wszystko budzacego
spoleczna nieche¢ miejscowego samotnika (,dziwaka”) Toby’ego,
a nastepnie w niewyjasnionych okolicznosciach znika. Annabel-
le prébuje poméc mezczyznie, chroni¢ go. Organizuje dla niego
ubrania 1 jedzenie, a takze bezpieczne miejsce, w ktorym moze
sie ukry¢. I na poczatku znowu nie mowi rodzicom prawdy.

W kontekscie tego, co dzieje sie pézniej (Betty umiera z po-
wodu obrazen odniesionych w wyniku nieszczesliwego wypad-
ku; Toby zostaje zastrzelony, a po Smierci zrehabilitowany), na-
suwa sie pytanie, czy prawda zawsze ocala. Czy jest jedynym

2l Tamze.
22 Tamze, s. 22.
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stusznym wyborem? A co, jesli tkwiace w ludziach uprzedzenia
bronig do niej dostepu? Lauren Wolk nie daje prostych odpo-
wiedzi. Szanuje mlodego czytelnika. Pozwala mu razem z bo-
haterka przezywac lek 1 niepewno§¢. Budowany przez nia Swiat
jest chwilami realnie brutalny, autorka go nie infantylizuje.
Pokazuje zto drzemiace w cztowieku. Nie poucza, ale odkrywa
1 uéwiadamia destrukcyjna sile spolecznego odrzucenia, niebez-
pieczenstwo ludzkiej pogardy 1 biernosci. Nie moralizuje, choc¢
nie pozostawia watpliwosci:

nauczytam sie méwi¢ prawde, zanim skonczytam 12 lat: prawde
o tym, przed czym nie da sie uciec. A nawet uciekaé¢ nie wolno.
Chocby nie wiadomo jak silna byta pokusa, by tak wtasnie zrobié¢?3.
Nie ma bowiem ucieczki przed prawda...

W Siedmiu dniach Eve Ainsworth sprawa wyglada nieco ina-
czej. Przemoc jest przyczyna 1 konsekwencja. Gtéwne bohaterki
sa dwie, to prawie doroste nastolatki: Jess 1 Kez. Narracja jest
prowadzona z dwéch perspektyw, czytelnik poznaje wiec stop-
niowo obie dziewczyny, ich przemyslenia, sposob postrzegania
Swiata 1 siebie, relacje rodzinne, tajemnice. Na poczatku wydaje
sie, ze jedna jest ofiara, druga odgrywa role kata.

Jessika — nastolatka wychowana w zamoznym domu, kiedy$
mieszkajaca w bogatej dzielnicy, szczesliwa 1 nieznajaca trosk
dziewczynka, po odejéciu ojca jest zmuszona do opiekowania sie
mlodsza siostrg w czasie, gdy matka wykorzystuje kazda oka-
zje, by zrobi¢ na utrzymanie rodziny. Nie ma modnych ubran.
Nie akceptuje swojego ciala, czuje sie gorsza 1 brzydka. Uwaza,
ze nie zashuguje na nic dobrego. Teskni za ojcem, z ktorym ostat-
ni raz widziala sie trzy lata wczesniej, kiedy powiedzial jej, ze
zaczyna nowy etap w zyciu 1 nie moze sie z nia dluzej spotykac.
Gdy kolezanka-agresorka kaze jej na kolanach przeprosi¢ za
co$, czego tak naprawde nie zrobila, nie ma sity, by sie jej sprze-
ciwié. Godzi sie na niesprawiedliwe 1 zte traktowanie, na pub-
liczne o$mieszanie, internetowy hejt, a w koncu nawet fizyczng
przemoc, bo nie wierzy, ze moze by¢ dla kogo§ wazna. Ocalaja
ja rowiesnicy, ktérzy, widzac niesprawiedliwosé, zdecydowanie

2 Tamze, s. 260.
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sie jej przeciwstawiaja, wykluczaja oprawczynie z grupy, uswia-
damiaja tez samej Jess, ze jest wartoSciowa, ze musi o siebie
zawalczyc.

Kez nienawidzi. Przepelnia ja cierpienie, niezgoda na bycie
ofiara. Jest uwikltana w relacje, z ktérymi sama nie potrafi so-
bie poradzi¢. Poniewaz jednak gardzi matka, ktora godzi sie na
przemoc, nie potrafi zdoby¢ sie na to, by przyznaé, ze potrzebuje
pomocy. Nienawidzi ojca, ktory od lat stosuje przemoc domo-
wa, nienawidzi matki za to, ze ta pozwala, by maz ja ponizat
1 nie reaguje na zle traktowanie dzieci, nienawidzi Jess, ktora
nie potrafi jej sie sprzeciwié, wydaje sie slaba, przyjmuje wszyst-
kie jej obelgi. Nienawidzi samej siebie, bo patrzac w lustro, do-
strzega, jak bardzo jest fizycznie do matki podobna. Jest okrut-
na, bo cierpi. Gdy §wiat odwraca sie od niej, zaczyna rozumiec:

Az do tej chwili nigdy nie batlam sie samotnosci. Tego wieczoru
czuje lek. Jest p6zno 1 nie podoba mi sie to. Udaje mi sie ztapac ja-
ki§ autobus. Siadam z tylu i1 kule sie w kacie. (...) Moze mogtabym
zosta¢ w tym autobusie i jecha¢ przed siebie? Dokad bym dotarta?
Databym sobie rade sama? Skubie material siedzenia, wydziobu-
jac mata dziurke, przez ktéra moge przetozyé palec. Dobra w tym
jestem. Umiem niszczy¢. Jestem moim ojcem?.

Obie bohaterki nie potrafia dostrzec prawdy o sobie. Obie
cierpia z powodu braku mitoSci ojca, ale udaja, ze wszyst-
ko jest w porzadku. Jest jednak pewna rbéznica — samoocena
Jess jest wyraznie zanizona, Kez czuje sie lepsza od innych. To
sprzyja przyjeciu przez nie rél osoby krzywdzonej 1 krzywdza-
cej. Przyczyny powstawania tych nieprawdziwych wyobrazen
wlasnej osoby sg jednak te same — zaburzona relacja rodzinna,
niezgoda na zaistnialy stan, brak poczucia bezpieczenstwa, wy-
pieranie wlasnych potrzeb. Ciekawe jest to, jak zmienia sie po-
strzeganie samych siebie przez bohaterki pod wplywem grupy
réwies$niczej oraz siebie nawzajem, gdy w dramatycznych oko-
licznos$ciach udaje im sie szczerze porozmawiac:

24 E. Ainsworth, Siedem dni, przel. M. Mortka, Warszawa 2018, s. 219.
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— Mamy wiecej wspdlnego niz ci sie¢ wydaje — méwie jej. — Mnie
réwniez trafil sie beznadziejny ojciec. (...) Nie jest to tatwe, ale po-
woli sie przyzwyczajam do tego, ze przypuszczalnie zniknie z mo-
jego zycia na dobre... To nic wielkiego. Mam natomiast §wietna
mame.

— Jeste$ silniejsza niz sadzitam — méwi Kez. (...) — A jak ty dawa-
1a$ rade, gdy wszyscy na ciebie wsiadali? — pyta. (...) — Wydawato
mi sie, ze jeste$ slaba, a tymczasem okazuje sie, ze to ja jestem
tchorzem. Boje sie wszystkiego.

— Nie mam magicznych sposobéw. Po prostu prébuje przebrnaé
przez kazdy kolejny dzien?.

Nie zawsze jednak jest szansa na szczera rozmowe, a presja
grupy réwiesniczej 1 konformizm, powodowany potrzeba spo-
lecznej akceptacji, czesto wykluczaja prawde. Bo udawacé jest
prosciej, wygodniej 1 bezpieczniej.

KTO JEST WINNY?

Mtlodzi ludzie ktamia z réznych powodow, najczesScie) ze stra-
chu przed konsekwencjami wlasnych czynéw, dezaprobata do-
rostych, odrzuceniem ze strony rowiesnikéw. Udaja, by siebie
chronié, gdy sie wstydza, nie widza sensu angazowania sil w ja-
kas$ sprawe lub gdy nie wierza w korzystne dla siebie rozwia-
zanie problemu. A jednocze$nie potepiaja nieuczciwosé, wsrod
pozadanych zalet przyjaciél wymieniaja szczerosé. Coz jednak
poczaé, skoro umiejetnosé stwarzania pozorow, elastycznosé po-
gladéw, zdolnoéé dostosowania sie do sytuacji stajg sie wspoét-
cze$nie coraz bardziej powszechne 1 cenione? Doro§li ucza dzieci
klamaé, wpajajac im zasady dla samych zasad, udajac, ze co$ nie
jest takie, jakie naprawde jest, jesli uwazaja, ze w danej sytuacji
nie powinno takie by¢. To dorosli czesto staja sie przyczyna uni-
kow 1 uwiktan, ktamstw 1 ich rewerséw, nie traktujac mlodych
ludzi powaznie, nie wstuchujac sie w ich potrzeby, nie styszac

% Tamze, s. 240-241.
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krzyku (a czasem tylko szeptu) o pomoc, oceniajac ich postepo-
wanie wedlug innych standardéw niz wlasne. Zamykajac w re-
lacji przestrzen dla prawdy, relatywizujac ja, tamia podstawowe
prawa moralne, a tym samym ponosza pelna odpowiedzialno§é
za zto, ktére sie wydarza.
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AGNIESZKA HANDZEL

Kiedy matka nie zna wszystkich odpowiedzi...
Trudna relacja z matka jako zrédlo postaw
1 warto$ci w zyciu bohaterek powiesci dla mtodziezy

MACIERZYNSTWO — REFLEKSJE, PROPOZYCJE,
PRZEMIANY

(...) urodzenie sie kobieta przesadza — we wszystkich kulturach,
miejscach i czasach — o biografii i mozliwo§ciach zyciowych jed-
nostki (...) a macierzynstwo to jedna z najwazniejszych rél spo-
tecznych kobiety?.

Konstatacja Agnieszki Gromkowskiej-Melosik wprowadza
specyficzng perspektywe rozwazania zjawiska macierzynstwa
jako doSwiadczenia uniwersalnego — wspdlnego dla kobiet
wszystkich kultur, obarczonego jednak ogromnym ciezarem

1 A. Gromkowska-Melosik, Kobieta epoki wiktoriariskiej. Tozsamosé, ciato,
medykalizacja, Krakow 2013, s. 33.
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oczekiwan 1 presji wywieranych przez spoteczenstwo zaréwno
na kobiety bedace matkami, jak i na te $wiadomie rezygnuja-
ce z podjecia tej roli. Dyskusje o etycznych aspektach decyzji
o urodzeniu dziecka rozbudzaja emocje 0s6b o rozmaitych po-
gladach, stajac sie nawet poczatkiem ruchow spolecznych. Na-
turalnym nastepstwem decyzji o urodzeniu dziecka powinna
by¢ indywidualna refleksja o roli matki, idei macierzynstwa
1 wyobrazeniach na ten temat. Edyta Bartkowiak zauwaza, ze
samo macierzynstwo nalezy do zjawisk uznawanych za oczy-
wiste 1 naturalne. Podlega przy tym silnemu warto$ciowaniu
pozytywnemu, a w jego zakres wlacza sie zazwyczaj wystepo-
wanie silnych uczué¢ macierzynskich?. ,Oczywisto$¢” macierzyn-
stwa utrudnia podjecie rzetelnej refleksji nad psychologicznymi
1 emocjonalnymi aspektami tego zjawiska zwlaszcza gtéwnym
zainteresowanym — matkom.

Zagadnieniu bycia matka 1 zwiazanych z tym uczué, doznan
1 powinnos$ci® uwage poswiecali juz antyczni mysliciele, okresla-
jac wzory, ktore moglyby stawac sie przyktadami dla poszukuja-
cych wlasciwej drogi kobiet. Celem upowszechniania jednolitego
sposobu myslenia o macierzynstwie byto ksztattowanie jak naj-
wiekszej liczby ,,dobrych obywateli”.

W myséli starozytnych filozoféw matka postrzegana byta jako
podstawa rodziny, ale takze jako swoisty standard moralnosci.
Juz w I wieku Plutarch z Cheronei formutowatl zalecenia pod-
kreslajace role relacji z matka w ksztaltowaniu caloksztaltu
psychiki dziecka. Wlasciwa relacja miala powstawaé poprzez
sprawowanie osobistej opieki w pierwszych latach zycia dzie-
cka, bliski kontakt z nim i okazywanie mitosci*. Seneka, ktore-
go pismami inspirowat sie p6zniej miedzy innymi Jean-Jacques
Rousseau, ,czynil matke odpowiedzialna za ksztalt postawy
emocjonalnej dzieci”. W jego pogladach badacze dostrzegaja

2 Por. E. Bartkowiak, Obraz matki i macierzyristwa w przekazach zZrédtowych
z historii wychowania, ,Wychowanie w Rodzinie” 2015, t. XII (2), s. 273.

3 W ten sposéb Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku definiuje macierzyn-
stwo, wlaczajac w zakres znaczeniowy pojecia znacznie wiecej niz tylko wydanie
potomstwa na §wiat. Por. E. Gérnikowska-Zwolak, Macierzyristwo, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. E. Rozycka, Warszawa 2004, s. 9.

* Por. E. Bartkowiak, Obraz matki i macierzynistwa w przekazach zZrédtowych
z historii wychowania, dz. cyt., s. 277.

5 Tamze, s. 278.
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swoista gloryfikacje miloéci macierzynskiej, ukazywanej jako
bezwarunkowa 1 niezastapiona. Uznawal koniecznosé celowe-
go 1 $éwiadomego organizowania procesu wychowania. Kiero-
wal swoje pisma do rodzicow w przekonaniu, ze dostarczenie
1im wlasciwych kompetencji pozwoli wplynaé na ich metody
wychowawcze®.

Ewolucja mys$lenia o macierzynstwie zachodzila rownolegle
do zmian w pogladach na role kobiety w spoteczenstwie. Sta-
rozytni przyznawali kobietom 1 dzieciom (zgodnie z obyczajami
swoich czaséw) prawo do autonomii 1 poczucia godnosci. W wie-
kach $rednich zainteresowanie wczesnym okresem rozwoju czlo-
wieka zaniklo, a dziecko nie mialo statusu réwnego dorostym.
W okresie odrodzenia zmiana w postrzeganiu roli matki 1 jej
relacji z dzieckiem przejawiala sie gléwnie w powrocie do ape-
Ii myS§licieli starozytnych o naturalne karmienie dziecka, ktére
miato mie¢ zbawienne skutki dla jego rozwoju fizycznego (ochro-
na przed chorobami) 1 psychicznego (przejmowanie cnét rodzi-
c6w). Rola matki byto wskazywanie dziecku dobrych wzorcéw.
Ta perspektywa zostata rozwinieta przez Rousseau w Emilu,
a najwazniejsza zmiang bylo przyznanie wychowankowi pel-
nej autonomii, traktowanie go jako kogo$, kto jest tu 1 teraz’.

Johann Pestalozzi w XVIII wieku zakladal istnienie ,mito-
$c1 myslace;)”, ktora moze determinowaé wszelkie podejmowane
przez matke wysitki wychowawcze. By zapewni¢ dziecku szczes-
cie, powinna przede wszystkim kocha¢ je 1 nauczy¢ kochania.
Przyjmuje na siebie takze role nauczycielki, by ,przekazywac
dziecku wiedze na temat otaczajacego je $wiata, na temat przed-
miotéw 1 zjawisk z najblizszego otoczenia”®. Jej zadaniem bylo
réwniez wprowadzenie dziecka w Swiat pojec 1 stéw. Dziecko pod
opieka matki uczylo sie nazywacé, okreslaé, oswajaé¢ swiat. Co
istotne, pedagog podkreslat konieczno$é organizowania ucza-
cemu sie dziecku okazji do kontaktu z nowymi zjawiskami —
w rzeczywistosci lub za posrednictwem ilustracji.

Etyka pozytywizmu wprowadzila zagadnienia zwiazane
z rodzing 1 rodzicielstwem do szerszej $wiadomosci. Herbert
Spencer dostrzegal w prokreacyjnej i socjalizacyjnej funkeji

6 Por. tamze, s. 279.
7 Por. tamze, s. 283.
8 Tamze, s. 286.
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rodziny podstawy porzadku spotecznego 1 warunek konieczny
rozwoju ludzkosci. Wezesne wychowanie stato sie w tym modelu
droga do rozwoju 1 trwania spoleczenstw, powinno zatem by¢
otaczane szczegéblna troska®. Z tego nurtu wywodzi sie takze
opinia polskiego pedagoga, Aleksandra Swietochowskiego, kto-
ry pisal o macierzynstwie: , To wszak zadanie, ktére polega na
powolnym, nieprzerwanym urabianiu i ksztattowaniu mlodych
organizmow” 1. Swietochowski podkreslal tez koniecznos$é od-
dzialywania na wychowankéw poprzez przyklad, konsekwen-
tnego trzymania sie ustalonych zasad 1 zgody miedzy tym, co
nakazane, a czynami dorostych?!.

Ewolucja refleksji o roli matki w rozwoju psychicznym
1 emocjonalnym dziecka zatoczyla krag, wracajac w czasach
wspoélcezesnych do pogladéw starozytnych filozoféw. Rozwdj psy-
chologii pozwolil na odkrycie elementow relacji z rodzicem odpo-
wiedzialnych za zachowania i1 decyzje podejmowane przez dzieci
nawet w doroslym zyciu. W latach czterdziestych XX wieku za-
obserwowano trzy rodzaje wiezi 1 okreslono skutki ich wystepo-
wania dla pézniejszego rozwoju dzieci. Najwazniejsze stalo sie
potwierdzenie roli bezpiecznego stylu przywiazania w rozwoju,
zwlaszcza w zakresie zdolno$ci regulacji emocji 1 nawigzywania
relacji. Dziecko, ktére w sytuacji rozlgki z matkg ma pewnos¢,
ze ona wroci 1 odpowie na jego potrzeby, bedzie w przyszlosci sa-
modzielnie eksplorowaé $wiat, poszukiwaé nowych doznan i na-
wigzywac trwate relacje!?. Inne opisane typy przywiazania skut-
kuja zaburzeniami rozwoju emocjonalnego dzieci i negatywnie
wplywaja na jakosé¢ ich doroslego zycia. Co istotne, dziecieca
potrzeba nawigzania relacji z opiekunem jest tak silna, ze moze
dotyczy¢ takze osoby, ktorej reakcje nie sgq zyczliwe!®. Okazu-
je sie zatem, ze mito$¢ do rodzicow takze jest ,bezwarunkowa”,
a jej wplyw na rozw0j — psychiczny 1 spoleczny — niezwykle silny.

9 Por. tamze, s. 288.

oA, Swietochowski, Pedagogika pozytywizmu warszawskiego, w: Zrédia do
dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, red. S. Woloszyn, t. 2, Warszawa 1965,
s. 549.

1 Por. tamze, s. 551.

12 Por. A. Stabon-Duda, Wezesna relacja matka — dziecko i jej wplyw na pézniej-
szy rozwdj emocjonalny dziecka, ,,Psychoterapia” 2011, nr 2 (157), s. 14.

3 Por. J. Bomba, Przywiqzanie a rozwdj mézgu, ,,Przeglad Lekarski” 2004,
nr 61 (11), s. 1273.
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~W DOMU WIEM, JAK RZECZY SIE NAZYWAJA

W literaturze pieknej zdecydowanie latwiej odnalezé wtasne do-
Swiadczenia — dlatego wydaje sie niezastgpiona w zrozumieniu
fenomenu moralnoéci; odnajdujemy w niej zreszta nie tylko do-
Swiadczenia, lecz rowniez wzory, zmagania, portrety...!?

Kazdy czytelnik siega po literature po to, by dowiedzie¢ sie
wiece] o sobie samym, zada¢ pytania, ktore, bez wsparcia do-
Swiadczen, wzordéw, zmagan 1 portretow nie moglyby sie poja-
wic. Dotycza one czesto kwestii najwazniejszych, zwlaszcza je-
§li pytajacym jest mlody czlowiek, stojacy w obliczu waznych
zyciowych decyzji, poszukujacy swojej tozsamosci. ,,Moralnosé
jest fenomenem do§wiadczanym i przezywanym; przezywanym
zawsze w jakim§ kontekécie. Do przekazania tego doSwiadcze-
nia potrzeba zatem narracji”’'. Narracja staje sie, zwlaszcza
w dobie kryzysu wartosci, swoistym ,,uziemieniem” dla etyki —
osadza reguly 1 prawidlta moralne w okreslonych kontekstach,
utatwiajac ich oswojenie.

Takie dylematy towarzysza nieustannie czytelnikowi dwuto-
mowej powiesSci Kimberly Brubaker-Bradley Wojna, ktéra oca-
lita mi zycie (cz. I) 1 Wojna, ktorq w koricu wygratam (cz. II).
Towarzyszac bohaterce w jej wojennych do$wiadczeniach, zada-
jemy sobie pytania o kwestie najwazniejsze 1 obserwujemy jej
szukanie odpowiedzi. W pierwszych rozdziatach wraz z dziesie-
cioletnia Ada widzimy §wiat przez okno pokoju nad londynskim
pubem wychodzace na ulice jednej z najbiedniejszych dzielnic
miasta. Dziewczynka — narratorka powiesci, zyjac w czasach
II wojny Swiatowej, toczy swoje wojny. Pierwsza — o towarzy-
stwo. Matka nie pozwala jej opuszczaé pokoju, Ada usituje wiec
zmusi¢ mlodszego brata, by dotrzymywal jej towarzystwa jak
w czasach, gdy byt zbyt maty, by wychodzi¢ na caly dzien. Te
walke przegrywa, dostrzegajac cierpienie w oczach chtopca, kto-
rego zatrzymala sita. Podejmuje wiec kolejna — o wolno$c.

4 K. Brubaker-Bradley, Wojna, ktéra ocalita mi zycie, przel. M. Bregiel-Pant,
Warszawa 2017, s. 90.

» B. Chyrowicz, Doswiadczenia, wzory, zmagania i portrety, ,,Znak” 2007,
nr 7-8,s. 11.

6 Tamze, s. 12.
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— Ada! Odejdz od oknal!

Glos mamy, krzyczy. Reka mamy chwyta moja, szarpie tak, ze
spadam z krzesla 1 uderzam ciezko o podloge. (...) Mama uderzyla
mnie. Mocno. Huknetam glowa o noge krzesta i przez chwile zoba-
czylam gwiazdy.

— Jamie tam jest — wymamrotatam.

— A dlaczego nie mialby tam by¢? — odparta. — Nie jest kaleka. Nie
to, co ty'".

Dziewczynka w ukryciu uczy sie chodzi¢, mimo bélu powo-
dowanego przez znieksztalcona stope. Kiedy matka odmawia
wystania jej na wie§ podczas ewakuacji dzieci z Londynu, Ada
kradnie buty 1 ucieka wraz z mlodszym bratem, dotaczajac
do transportu. Sgsiedzi ze zdumieniem odkrywaja, ze nie jest
Luposledzona”. Dzieci trafiaja pod opieke Susan, ktéra mieszka
samotnie w pieknym domu na wsi. Mimo poczatkowego oporu,
Susan otacza uciekinierow troska, uczy podstawowych pojec,
pomaga nawiazaé kontakt z wlasnymi emocjami. W jej domu
Ada znajduje przyjaciél 1 odkrywa, ze jest pelnowartosciowym
cztowiekiem, mimo tego, co przez lata usilowala jej wmoéwic
matka. W chwili, kiedy wszystko wydaje sie uktadaé¢ pomysl-
nie, matka zabiera dzieci z powrotem do Londynu, zamykajac
Ade w czterech §cianach mimo stalego zagrozenia bombardo-
waniem. Dzieci uciekajq z ostrzeliwanego miasta, by wroéci¢ do
swojej opiekunki na wies.

Relacja z matka jest jednym z najmocniej zarysowanych
w tej powiesci probleméw. Wysuwa sie na pierwszy plan dlate-
go, ze uksztaltowala sposéb postrzegania Swiata matej bohater-
ki. W perspektywie tego zwiazku Ada bedzie formowaé wszyst-
kie kolejne relacje, jakie nawigze. Kiedy w tajemnicy uczy sie
chodzié¢, marzy o tym, by zdoby¢ uznanie matki: ,Moze mama
usmiechnetaby sie do mnie. Moze powiedziataby: A jednak jestes
bystra!”'®. Dziecieca potrzeba przywiazania taczy sie z ,,oczywi-
stoécia” macierzynstwa — Ada, mimo przemocy doSwiadczanej
od pierwszych dni zycia, wciaz ma nadzieje, ze zdobedzie uzna-
nie mamy:

17 K. Brubaker-Bradley, Wojna, ktéra ocalita mi Zycie, dz. cyt., s. 7.
8 Tamze, s. 16.
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Kiedy po ciezkim dniu opieralam noge na t6zku i drzalam z po-
wstrzymywanego placzu, wyobrazatam sobie mame, jak bierze
mnie za reke 1 pomaga zej$¢ po schodach, jak prowadzi mnie
na ulice 1 méwi do wszystkich: ,,To jest Ada. To jest moja cérka.
Spdjrzcie, nie jest tak beznadziejna, jak my$leliSmy”.

Byla przeciez moja matka®.

Ta nadzieja towarzyszy bohaterce niemal przez caly czas,
podczas wszystkich dramatycznych wydarzen, w jakich przyj-
dzie jej uczestniczy¢ — bombardowania, pomocy rannym zolnie-
rzom spod Dunkierki, pojmania niemieckiego szpiega i zmudnej
wojennej codziennosci. Potwierdzeniem nieudolno$ci matki sa
takze braki dzieci w podstawowe]j wiedzy o Swiecie. Ada dopiero
podczas podrézy na wies dowiaduje sie, czym jest trawa, konie,
liscie na drzewach 1 samochody. Luki w wyksztatceniu dzieci
podsumowuje dramatyczne wyznanie szeScioletniego Jamiego,
ktory swoja tesknote za domem ttumaczy potrzeba poczucia bez-
pieczenstwa: ,W domu wiem, jak rzeczy sie nazywaja’ .

Lekarstwem na problemy dzieci okazuje sie zmudnie 1 powo-
li budowana relacja z nowa opiekunka. Wyksztatcona w Oksfor-
dzie Susan jest ciekawa postacia. Subtelnie zarysowana historia
bohaterki wskazuje na to, ze zyla w homoseksualnym zwiazku.
Po $mierci przyjaciotki odziedziczyta piekny dom 1 drogocenne
konie, ktérych sprzedaz zapewnila jej stabilno$é finansowa. Ko-
bieta, mimo nawracajacych epizodéw depresji, podejmuje trud
opieki nad dwdjka dzieci, stajac sie dla nich matka, jakiej nigdy
nie mialy. Pomaga Jamiemu odnalez¢ sie w szkolnej rzeczywi-
stoéci, organizuje operacje stopy Ady, co pozwoli dziewczynce
odzyska¢ wiare we wlasna godno$é, ale przede wszystkim uczy
dzieci nazywa¢ §wiat dookota nich 1 rozpoznawac emocje, jakich
doswiadczaja. Po ataku paniki, ktory mata bohaterka przezy-
wa podczas wigilijnego wieczoru, Ada, przepraszajaca za to, ze
byta niedobra, styszy od niej: ,,Nie niedobra, Ado. Smutna, Roz-
gniewana. Przerazona. Ale nie niedobra”!. Dziewczynka mysli
jednak: ,Przeciez smutna, rozgniewana, przerazona znaczylo

9 Tamze.
2 Tamze, s. 90.
21 Tamze, s. 228.
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«niedobra». Bycie taka nie bylo w porzadku”?. Wszystkie komu-
nikaty kierowane przez Susan do dzieci stanowig realizacje idei
bezpiecznego przywigzania — sa odpowiedzia na ich emocje, wy-
razaja akceptacje 1 zgode na ich odczuwanie. Maty Jamie bardzo
szybko akceptuje ten stan, krétko po Smierci biologicznej matki,
uznajac opiekunke za swojq ,mame”. Ada, ktérej przezycia byty
znaczniej bardziej traumatyczne, jeszcze przez dlugi czas bory-
ka sie z dylematem — kogo mozna nazwa¢ matka 1 jak przyjac
oferowana jej troske dorostego, kiedy od najmtodszych lat mu-
siata sama troszczyc¢ sie o siebie 1 brata. Spér o to, kto w tej rela-
cji bedzie ,opieka” — troszczacym sie ,,dorostym” — trwa miedzy
bohaterkami az do ostatnich rozdzialéw powiesci. Stopniowo
jednak dziewczynka, dzieki pomocy kolejnych zyczliwych oséb,
przyjmuje relacje z przybrang matka jako bezpieczny punkt od-
niesienia 1 pozwala sobie na poczucie wiezi z Susan.

Obserwowanie dziatan innych dorostych pomaga Adzie wy-
pracowaé umiejetnosé rozrézniania dobra 1 zta, chociaz jej decy-
zje czesto wynikaja z potrzeby ,bycia przydatna” lub dziatania
zgodnie z przewidywanymi oczekiwaniami dorostych. Zgadza
sie na operacje, chociaz nie rozumie informacji przekazanych
przez lekarza, wlacza sie w dyzury ogniowe na wiezy koscielnej
mimo leku wysokosci... Postawa bohaterki jest ilustracja teorii
stylow przywigzania — pozbawiona bezpiecznej relacji z matka
dziewczynka nie umie zaufaé, nigdy nie czuje sie w pelni bez-
pieczna, sadzi, ze nie zastuguje na zyczliwo§¢ ze strony innych
ludzi. I chociaz Ada nigdy nie zrozumie, dlaczego jej biologiczna
matka tak sie zachowywala, dramatyczne zerwanie tej niszcza-
cej relacji wyzwoli dziewczynke 1 pozwoli jej w koncu pojaé, ze
mozna wierzy¢ w co$, czego sie nie mowi — ze zycie wewnetrzne,
mimo swojej nieokreslonosci 1 niewyrazalnosci, stanowi inte-
gralny sktadnik do$wiadczenia wszystkich ludzi, a troska o in-
nych i pomaganie bliskim moga wynika¢ z uczué. Stowa 1 stojace
za nimi zjawiska takze sa istotng czescia $wiata Ady. Dziew-
czynka nie rozumie wielu rzeczy, dlatego czesto boi sie niezna-
nego. Dopiero stownik podarowany przez przyjacioél pozwala jej
w spokoju poznawac Swiat 1 godzi¢ sie z tym, ze nie wszystkie
odpowiedzi da sie wyrazi¢ stowami.

2 Tamze.
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, (...) UWAZAJ, CZEGO SOBIE ZYCZYSZ"?

Apple, trzynastoletnia bohaterka powiesci Sarah Crossan, tak-
ze musl sobie poradzi¢ z trudna relacja z matka. Kobieta zo-
stawila corke pod opieka babci, by rozwijaé za oceanem kariere
aktorska. Apollonia (bo tak brzmi petlne imie dziewczynki) przez
dziesiec lat niecierpliwie czeka na powro6t matki, starajac sie po-
godzi¢ wyzwania okresu dojrzewania z surowym charakterem
wymagajacej Baby. Idealizuje matke, ktérej ponowna obecnosé
jawi sie jako rozwigzanie wszystkich dreczacych dziewczynke
klopotéw — surowa babcia nie pozwala jej na swobodne kontakty
z réowiesnikami. Niespodziewany powrét matki wywraca zycie
dziewczynki do géry nogami, stawiajac ja przed koniecznoscia
podjecia trudnych decyzji. Okazuje sie, ze Apple ma mlodsza
siostre, o ktérej nikt nie wiedzial. Dziesiecioletnia Rain nie moze
sie odnalezé wsrdd ludzi, a na dodatek opiekuje sie lalka, ktora
traktuje jak zywego czlowieka. Apple decyduje sie zamieszkac
z matka. Wtedy w pelni pojmuje znaczenie powaznych slow bab-
ci: ,Uwazayj, czego sobie zyczysz’. Okazuje sie bowiem, ze ideali-
zowana przez lata nieobecno$ci matka nie potrafi sobie poradzié¢
z opieka nad dwdjka dzieci. Wychowywana dotychczas w stabil-
nym, bezpiecznym domu Apple musi blyskawicznie dorosnag,
kiedy zostaje sama z mlodszg siostra na wiele dni. Powtarza-
jace sie w mieszkaniu matki suto zakrapiane imprezy, podczas
ktorych trzynastolatka probuje alkoholu i oglada rozrywki do-
rostych, takze sa mniej przyjemne, niz mogloby sie wydawac.
Czare goryczy przelewa moment, w ktérym obiekt westchnien
Apple okazuje sie bardziej zainteresowany jej matka. Bohaterka
doswiadcza narastajacych trudnosci w relacjach z dorostymi —
mimo tego, ze chce kochac i podziwia¢ wyidealizowana matke,
racjonalizuje czesc¢ jej zachowan 1 ttumaczy je artystyczna dusza
kobiety, coraz mocniej czuje, ze nie tak powinien zachowywac
sie odpowiedzialny dorosty. Ucieczka mtodszej siostry z domu
stanowi punkt zwrotny. Apple uéwiadamia sobie, ze prawdzi-
wa ,matka” jest ta osoba, ktéra pomaga dziecku rozwiazac jego

2 S. Crossan, My dwie, my trzy, my cztery, przel. M. Glasenapp, Warszawa
2021, s. 92.



186 Agnieszka Handzel

klopoty, zamiast je pogltebiaé. Dziewczynka zwraca sie po pomoc
do ukochanej babci, ktora staje na wysokosci zadania 1 przyjmu-
je pod swoj dach obie siostry.

Powies¢ Crossan w przejmujacy sposéb ukazuje moc wy-
obrazen 1 potrzebe relacji dziecka z matka. Przedstawia takze
dylematy okresu dojrzewania, kiedy to opér wobec zasad po-
strzeganych przez mtodych ludzi jako zagrozenie dla ich auto-
nomii moze doprowadzi¢ do destrukcyjnych decyzji. Przyczyna
zachowania Apple jest tez w duzej mierze potrzeba akceptacji:
,Gdybym byta odwazniejsza, juz dawno bym to wygarnela moje;j
mamie. Ale tego nie zrobitam. Wiesz dlaczego? (...) Bo chciatam,
zeby mys$lata, ze jestem fajna. Czy to nie zatosne?’?.

Dopiero silna, bezpieczna relacja z przyjacielem daje dziew-
czynce sile, by sprzeciwi¢ sie destrukcyjnym zachowaniom mat-
ki. Przyczynia sie do tego takze refleksja o zyciu, wartosciach
1 potrzebach kazdego cztowieka, jaka Apple podejmuje pod wpty-
wem swojego nauczyciela jezyka angielskiego i organizowanych
przez niego spotkan z poezja. Watpliwosci, pytania 1 odpowie-
dzi, jakie pojawiaja sie w jej gtowie po kontakcie z literatura,
sa droga do odnalezienia wlasnej tozsamosci 1 samoakceptacji.
Postawiona w samym §rodku konfliktu dziewczynka zadaje dra-
matyczne pytanie: ,,Dlaczego musze by¢ czyjas? Nie moge nale-
ze¢ po prostu do siebie?”?. Jest ono wyrazem osiagniecia kolej-
nego etapu — kiedy dziecko oddziela poczucie wlasnej wartosci
od przywiazania do dorostych.

Historia Apple, cho¢ kontrowersyjna, ma uniwersalny cha-
rakter. W dobie kryzysu rodziny coraz wiecej dzieci boryka sie
z trudno$ciami zycia w rozbitych rodzinach. Staja przed wyzwa-
niami opisanymi przez irlandzka autorke 1 musza sobie z nimi
radzié¢ — czesto samodzielnie. Samotnie. Spotkanie z bohaterka,
ktora — mimo dramatycznych przezy¢ — przezwyciezyla najwiek-
sze trudno$ci 1 postanowita walczy¢ o autonomie, zachowac sza-
cunek dla wspierajacych dorostych 1 samodzielnie podjeta tak
wazne decyzje, moze stanowi¢ dla mtodych czytelnikéw oczysz-
czajace doSwiadczenie.

2t Tamze, s. 233.
% Tamze, s. 284.
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Relacja z matka jest nie tylko podstawa dla rozwoju systemu
wartosci. Moze by¢ punktem odniesienia dla wszelkich zycio-
wych decyzji — jak w przypadku Ady Smith. Moze okazac sie
rozwiazaniem problemow, odzierajac czlowieka ze zludnych
wyobrazen 1 przy pomocy gorzkiego rozczarowania pomagajac
mu podjaé wlasciwe decyzje. Relacja z matkq jest wstepem do
wieloaspektowego rozwoju czlowieka, a jej obserwacja i podje-
cie refleksji nad wzajemnymi stosunkami mlodych bohaterek
powiesci 1 ich matek czy opiekunek moga stanowi¢ doskonaty
material do rozmowy z uczniami na wiele trudnych tematow.
I cho¢ czasami bez pomocy doS§wiadczonego terapeuty uporzad-
kowanie rzeczywistych relacji z matka moze by¢ wyzwaniem
ponad sily, warto proponowaé uczniom takie lektury i refleksje,
by literatura sktaniata czytelnikow do stawiania pytan, ktorych
inaczej nie mieliby okazji postawic.
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AGNIESZKA KANIA

Zadanie domowe o Zagtadzie. Dylematy moralne
mlodych bohateréw powiesci Lizy Wiemer

Dla wielu pokolen Polakéw synonimem stowa ,,wojna” byta do-
tad ta, ktéra rozpoczela sie 1 wrzesnia 1939 roku 1, jak mogtlo
sie wydawac, na tyle wstrzasnela Swiatem, a przede wszystkim
Europa, ze podobna sytuacja miala sie juz wiecej nie powtorzyc.
Wiemy jednak o tym, ze w ostatnich latach, a szczegdlnie od
24 lutego 2022 roku, nowa wojna podchodzi do nas bardzo bli-
sko, zaglada nam do okien, stawia w sytuacjach réznorakich wy-
boréw. Z pewnos$cia 1 na temat konfliktu zbrojnego wywolanego
przez Rosje w Ukrainie powstang utwory literackie, opisujace
rézne postawy ludzi wobec zta, ukazujace bohaterskie dzialania
czy nikczemne akty terroru.

Jako ludzie jesteémy skazani na dokonywanie nieustannych
wyboréow. W zwiazku z tym warto mie¢ §wiadomo$é, na jakie
warto$ci nastawiony jest nasz moralny kompas 1 wedlug jakich
kryteriow (lub ich braku) podejmujemy decyzje w trudnych,
skomplikowanych czy granicznych sytuacjach. Taka wiedza
1 samo$wiadomo§é nie gwarantuje zachowan heroicznych, nie-
mniej pozwala wyciaga¢ wnioski, gdy z powodu swojej postawy
czujemy niesmak lub mamy wyrzuty sumienia.
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Zanim uniwersalne przyktady postepowania w czasie zagro-
zenia zycia oparte na dramatycznych wydarzeniach w Ukrainie
zostang opisane i wydane, mozna przyjrzec sie temu, jak wyda-
rzenia sprzed osiemdziesieciu lat uobecniaja sie w zyciu wspél-
czes$nie zyjacych nastolatkow 1 przed jakimi dylematami stawia-
ja tych, dla ktérych IT wojna Swiatowa to — jak pozornie mozna
by sadzi¢ — tylko zamkniete wydarzenie historyczne.

JAK NIE UCZYC O ZAGEADZIE? NAUCZYCIELE

Zagtada Zydoéw to na tyle wstrzasajace doéwiadczenie ludzkoéci,
ze w XXI wieku w réznorodny sposob, nie bez oporéw 1 kontro-
wersji, nadal stanowi istotny element ksztalcenia historyczne-
go, spotecznego lub literackiego na calym niemal $wiecie. Cho¢
pozornie doskonale wiemy, ze dzialania niemieckich nazistéw
1 postawy czesci przedstawicieli europejskich spoteczenstw bytly
moralnie naganne, media co jaki$ czas donosza, ze w edukacji
szkolnej lub nieformalnej dochodzi do zdarzen, ktére stawiaja
ich mtodych uczestnikéw przed powaznymi dylematami i budza
ogromne watpliwosci w kontekScie uznawanego za ogdlnie po-
zadane wychowania moralnego. Co warte zauwazenia, koniecz-
no$¢ oceny sytuacji 1 dokonania wyboru przez mlodziez zostaje
paradoksalnie wykreowana przez tych, ktérzy powinni stanowic
autorytet — samych nauczycieli 1 edukatoréw. Spéjrzmy na kilka
przyktadow.

Amerykanska nauczycielka kazala przeczyta¢ swoim ucz-
niom Dziennik Anny Frank. Po lekturze mieli udawacd, ze sa
cztonkami Gestapo, ktorzy aresztowali ukrywajace sie rodziny,
1 wyjaéni¢ swoje czyny. Sadzita, ze dzieki temu jej uczniowie
nabiora wrazliwo$ci 1 wspétczucia wobec ofiar Zagtady. Cel oka-
zal sie chybiony, a dodatkowo kilku siédmoklasistow ublizylo
mlodszej zydowskiej uczennicy, méwiac, ze ona 1 jej rodzina za-
stuguja na $mierc!.

! L. Wiemer, Zadanie domowe, przel. R. O§lizto, Biatystok 2021, s. 127.
Wszystkie cytaty pochodza, z tego wydania, w nawiasach podaje numery stron.
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W jednym z popularnych czasopism dla nauczycieli poloni-
stow pojawily sie kilka lat temu scenariusze lekcji do opowiadan
Idy Fink, przyblizajace uczniom 6wczesnego gimnazjum tema-
tyke Zaglady®. Zgodnie z ideg autorki tej pomocy dydaktycznej
mlodzi ludzie mieli miedzy innymi przygotowac sie do nakrece-
nia filmu i utozy¢ doktadny scenopis do opowiadania pt. Wiosen-
ny poranek. Jego tresciq jest pochdd zydowskich mieszkancow
miasteczka na miejsce kazni i1 zastrzelenie malej dziewczynki,
ktora ojciec probuje uratowac 1 wpycha w przet gapiow.

Szwedzka Narodowa Agencja Edukacji (Skolverket), rzado-
wa agencja nadzorujaca system szkét publicznych w Szwec)i,
zarekomendowala, by nauczyciele przeprowadzali z uczniami
zajecia, w czasie ktorych probowaliby oni udowodnié, ze Holo-
kaust nigdy sie nie wydarzyl. Zajecia te mialy pomdc uczniom
w zrozumieniu problemu teorii spiskowych. Rekomendacja zna-
lazla sie w opublikowanych wytycznych dla nauczycieli szkét
$rednich. Jedno z polecen brzmialo: ,,Znajdzcie trzy argumenty
za tym, ze Holokaust nigdy sie nie wydarzyl, wykorzystujac in-
formacje znalezione w Internecie™.

Nauczycielka szkoly podstawowej] w Waszyngtonie powie-
dziata trzecioklasistom podczas lekcji bibliotecznej, aby odtwo-
rzyli sceny z Holokaustu. Polecita im kopanie masowych grobéw
swoich kolegéw z klasy 1 symulowanie strzelania do ofiar. Jeden
z uczniéw musial udawac, ze jest w pociagu do obozu koncentra-
cyjnego, a potem zachowywac sie tak, jakby umierat w komorze
gazowej*.

Podobnej sytuacji, ktora wydarzyta sie kilka lat temu
w Stanach Zjednoczonych, dotyczy fabuta powiesci Zadanie
domowe Lizy Wiemer. Klasa maturalna w liceum otrzymuje
na lekcji historii z lubianym 1 cenionym przez wielu uczniow
nauczycielem opatrzone czerwona adnotacja ,Scisle tajne”

2 B. Surdej, O okrucienstwie wojny — opowiadania Idy Fink w roli szkolnej
lektury, ,Jezyk Polski w Gimnazjum” 2016/2017, nr 3, s. 82-93.

3 Zob. Szwecja: Uczniowie majaq dowodzié¢ w szkole, ze Holokaust sie nie wyda-
rzyt, ,Rzeczpospolita”, 26 pazdziernika 2001 roku, https://www.rp.pl/spoleczenstwo/
art19048251-szwecja-uczniowie-maja-dowodzic-w-szkole-ze-holokaust-sie-nie-wyda-
rzyl (dostep: 10.05.2022).

* N. Asbury, D.C. Third-Graders Were Made to Reenact Episodes from the Ho-
locaust, https://'www.washingtonpost.com/education/2021/12/19/holocaust-reenact-
ment-watkins-school-dc/ (dostep: 10.05.2022).
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polecenie przygotowania sie do debaty odwzorowujacej konfe-
rencje w Wannsee 1 napisania eseju:

Przewracam strone, czytam wymogi do pisemnej czeéci zadania
i kryteria za udzial w debacie. Zoladek podchodzi mi do gardia.
Na piatke trzeba przedstawi¢ przekonujace argumenty za wysy-
taniem Zydéw do komér gazowych, odpierajac opcje uémiercania
ich poprzez tortury, gtodzenie 1 zmuszanie do niewolniczej pracy.
Tak czy owak, pan Bartley wymaga, zebySmy opowiadali sie za
morderstwem. (s. 9)

Nauczyciel wydaje sie przygotowany na watpliwosci uczniow
1 mimo ze kilkoro z nich salutuje jak nazisci®, podtrzymuje i wy-
jasnia cel zadanej pracy:

Nie prosze, zeby$cie sympatyzowali z nazistami. Wrecz przeciw-
nie. Tu chodzi o powazne przestudiowanie wydarzenia historycz-
nego. Wyciagnijmy z niego nauke 1 pamietajmy o zachowaniu
szacunku. (...) Poprzez skupienie sie na tych punktach widzenia
zyskacie okazje do dyskusji i prezentacji tematu, ktéry zmusi was
do wyjScia poza wlasne ograniczenia. Dlaczego jest to takie waz-
ne? Dlatego, ze w zyciu wielokrotnie znajdziecie sie w sytuacjach,
w ktérych ludzie beda wyrazali opinie rézne od waszych pod wzgle-
dem egzystencjalnym i filozoficznym. W internecie zdarza sie to
codziennie. To samo czeka was na kampusie. (...) Chodzi o to, by
zrozumie¢ wszystkie strony 1 by¢ gotowym do dyskusji. Obiecuje,
ze dzieki temu zadaniu poprawicie swoja umiejetno$é odnajdywa-
nia 1 przedstawiania przekonujacych argumentéw. (s. 19)

Joe’'owi Bartleyowi zalezy na prowadzeniu ciekawych lekcji
historii, jest przeciwnikiem testéw, opowiada sie za uczeniem
przez doSwiadczenie 1 wyrabianiem nawyku krytycznego mysle-
nia u swoich uczniéw. Mimo protestow dwojga ucznidow, a po-
tem monitéw organizacji pozarzadowe]j, brnie w swoim uporze
1 podtrzymuje nietrafnie sformutowane zadanie. Wydaje sie, ze
1temu z zycia wzietemu bohaterowi, podobnie jak niestety wielu
nauczycielom eksperymentujacym na lekcjach o wydarzeniach

5 Zob. tamze, s. 17.
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historycznych bez precedensu w dziejach ludzkosci, zabrakto
wlasnie krytycznego podejécia do swojego pomystu. Pseudo-
nowatorstwo i pseudoinnowacyjno$¢ potrafia byé réwnie zle
1 nietrafione jak nuda 1 sztampa.

POSTAWY NASTOLATKOW WOBEC MORALNIE
WATPLIWEGO ZADANIA

Dwoje uczniéw, Logan 1 Cade, instynktownie sprzeciwia sie po-
leceniu przygotowania debaty z glosami za ,ostatecznym roz-
wigzaniem kwestii zydowskie)”. Zadaja sobie wiele pytan, prze-
zywaja watpliwosci:

Mam jedno pytanie: czy to chory zart? Nie moge sie jednak zmu-
si¢, by zada¢ je na glos. Pan Bartley to nie jaki§ tam nauczyciel.
To éwietny nauczyciel, méj ulubiony. (s. 9)

W czasie drugiej wojny $wiatowej alianci pokonali nazistowskie
Niemcy. Dlaczego mialbym udawad, ze jestem nazista? Pan Bartley
chce, zebySmy poszerzyli swdj punkt widzenia. Serio? Niby jak kto-
kolwiek moéglby pomysleé, ze wymordowanie milionéw ludzi bylo
okej? Prosta sprawa. Zabijanie jest zle. Koniec debaty. To absurd.
,Pogarda” z ledwoscia opisuje méj stosunek do tych zajec. (s. 12)

Okazuje sie, ze dla wiekszosci ucznioéw z klasy nie ma nic nie-
odpowiedniego w tak sformutowanym zadaniu. Wybieraja oni
bezpieczng bierno§¢ pomiedzy protestujacymi Logan 1 Cadem
oraz klasowymi przywodcami, skrywajacymi rasizm pod plasz-
czem ukladnosci i dowcipu. Troje uczniéw — Mason, pozostajacy
pod silna presja ojca-despoty, Daniel, ktéory doswiadczyt wy-
kluczenia z powodu swojej orientacji seksualnej, oraz Heather,
chcaca uciec od wyidealizowanych wyobrazen rodzicéw na swaj
temat — powoli dojrzewa do poparcia protestujacych kolezanki
1 kolegi, ale zajmie im to troche czasu.

Sytuacja zaczyna sie jednak wymykac¢ spod kontroli 1 zaczy-
na przypominaé¢ eksperyment Milgrama. Niektorzy uczniowie
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(zwlaszcza w szkolnej druzynie hokejowej) coraz $mielej pozwa-
laja sobie na rasistowskie 1 dyskryminujace reakcje stowne oraz
zachowania wobec innych, stabszych czy majacych odmienne
zdanie. Rusza lawina skrywanych dotad uprzedzen i dochodzi
do wykorzystywania symboli nienawis$ci sprowokowanych zada-
niem o nazistach. Oto jeden z przykladéw:

Cade chwyta za drzwi szafki i otwiera je na oéciez. Tak samo jak
moje sa pokryte zdjeciami i karteczkami samoprzylepnymi z krwi-
stoczerwonymi swastykami 1 nienawistnymi napisami. (...) Od-
wracam sie twarza do szafki. Na dolnej péteczce lezy karma dla
pséw 1 karteczka ze stowami: ,,Psom 1 zydofilom wstep do stoléwki
wzbroniony”.

Wyjmuje telefon z kieszeni i robie zdjecie, zeby pokazaé je panu
Bartleyowi. Chcialabym, zeby mi wyjaénit, w jaki sposéb jego zda-
nie domowe propaguje szacunek i tolerancje. (s. 172)

Logan dlugo wierzy w swojego ulubionego nauczyciela:

Chyba wiem, dlaczego pan Bartley wymyslil nam to zadanie. (...)
Nie ma zadnego zadania. Nie moze by¢, bo przeciez nie bedzie
prawdziwej debaty. On czeka, az kto$ zwréci na to uwage. To proé-
ba dotyczaca podejmowania moralnych decyzji i ich wptywu na
ludzkosé. (...)

Zaloze sie, ze chcial, aby zadanie wygladato na wiarygodne, wiec
ulozyl tak szczegdtowe instrukcje, zeby zmusi¢ nas do mys§lenia.
A teraz pewnie czeka, az kto$ powie, ze to niemoralne. Spéjrzmy
na fakty. (...) Takie lipne zadanie jest w jego stylu. Niektore lekcje
prowadzi bardzo niekonwencjonalnie.

Moze to zadanie ma nam pokazaé, jak tatwo jest skloni¢ kogo$ do
wykonywania rozkazéw? (s. 56-57)

Wszelkie nadzieje, ze polecenie bylo tylko préba moralnosci,
okazuja sie ptonne. Poniewaz nauczyciel i dyrektor podtrzymuja
decyzje o wykonaniu zadania, Logan 1 Cade nie ustaja w pro-
bach doprowadzenia do anulowania debaty. Chlopak przywotuje
autorytet zmartego dziadka, jak sie wkrétce okazuje — Ocala-
lego z Zaglady, ktéry glosil konieczno$é brania spraw w swoje
rece 1 odpowiedzialnego dzialania, gdy wymaga tego sytuacja:
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,Z calym szacunkiem. Nie zrobimy tego zadania. Nie chodzi tyl-
ko o to, ze czyny nazistéw byly niemoralne. To zadanie jest nie-
moralne. Chcemy, aby je anulowano” (s. 93).

Dziewczyna w obecnosci dyrekcji szkoly 1 swojego nauczycie-
la wygtasza plomienna przemowe:

Rezultaty proceséw norymberskich, ktore odbyty sie drugiej woj-
nie $wiatowej, dowodza stlusznoéci naszego stanowiska. Obroncy
argumentowali, ze ci naziSci wykonywali tylko rozkazy swoich
dowoédcow. Jednak Miedzynarodowy Trybunat Wojskowy uznat,
ze w my$l prawa miedzynarodowego moralno$é przewyzsza kazdy
rozkaz wydany przez rzad badz dowddce. To, co zrobili nazisci,
bylo czystym zlem. Nie ma mowy o debacie. Moralno§¢ przewyzsza
to zadanie domowe! (s. 95)

Kiedy dorosli w szkole nie rezygnuja z zaplanowanej debaty,
nastolatkowie nawiazuja kontakt z dziataczka pozarzadowa, kto-
ra popiera ich postawe 1 dzieki ktorej kontaktuja sie z dzienni-
karka lokalnego czasopisma. Dokonanie jednego wyboru pociaga
za soba koniecznos$¢ podejmowania kolejnych decyzji w obliczu
mozliwych strat czy wrecz katastrof. Moralny kompas wciaz jed-
nak wskazuje ten sam kierunek. Nie wolno akceptowac zta, pod-
dawac sie 1 wykonywacé niewlasciwych polecen. Logan przezywa
rozterki w zwigzku z oskarzeniami, ze popsula reputacje porzad-
nemu czlowiekowi. Cade musi sie zmierzy¢ z perspektywa utraty
zrodet dochodu przez rodzicow, a moze nawet z koniecznoscig za-
mkniecia rodzinnego zajazdu — niektérzy wspélpracujacy z jego
rodzina mieszkancy wycofuja swoje zlecenia. W internecie na fo-
rum pod artykulem pojawiaja nienawistne komentarze, a nawet
grozby. Mtodzi bohaterowie ledwie wytrzymuja fale hejtu, choé
na szczes$cie wielu ludzi popiera 1 ich decyzje, 1 determinacje.

REAKCJE RODZICOW I INNYCH DOROSEYCH

ProtagoniSci maja szczesliwie poparcie w swoich rodzinach.
Zarowno ojciec Logan, jak i rodzice oraz babunia Cade’a wspieraja
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dziatania mtodych ludzi. Inaczej dzieje sie w przypadku Masona,
ktorego ojciec, sam stosujac przemoc psychiczna wobec domow-
nikéw, akceptuje rasizm w prowadzone] przez siebie druzynie
hokejowej 1 oskarza sprawiedliwie postepujacego syna o glupote
1 dzialanie na szkode reputacji zespotu.

Dyrektor szkoty, postaé¢ warta pogtebionej dyskusji podczas
lekcji, najpierw akceptuje niewlasciwe zadanie 1 zbywa uczniéw,
proponujac polubowne rozwigzanie, w obliczu rozglosu niczym
Pilat umywa rece, a wreszcie zwalnia z pracy nauczyciela his-
torii. Podobnie zachowuje sie kurator okregu szkolnego — wtasci-
we kroki podejmuje dopiero w obliczu grozby utraty stanowiska.

Osoby zaangazowane w sprawe, postepujace uczciwie 1 zgodnie
z prawem, to dzialaczka spoteczna i dziennikarka, dzieki ktérym
szkolne zadanie zyskuje rozglos 1 doczekuje sie wlasciwej oceny
moralnej. Niestety pozostali nauczyciele nie zajmuja w tej spra-
wie jasnego stanowiska, tracac przez to wiele w oczach zdetermi-
nowanych uczniow broniacych sie przed obcowaniem ze ztem.

Joe Bartley pozostaje uparty niemal do konca, nie panuje
nad swoja urazong duma nowoczesnego dydaktyka 1 ignoruje
niepostusznych uczniéw. Choé¢ sktada samokrytyke, mtodzi lu-
dzie juz w nig nie wierza, nauczyciel przestat by¢ dla nich auto-
rytetem i wzorem. Nie potrafit przyznaé sie do btedu, gdy jeszcze
mozna bylo zapobiec zlu 1 podzialowi spolecznosci szkoty oraz
miasteczka.

Wobec naglo$nienia sprawy przez media glos zabieraja po-
tomkowie Ocalatych oraz weterani. Jeden z nich pojawia sie
w szkole 1 na lekcji historii, po odwotaniu debaty, opowiada
o swoim do§wiadczeniu pobytu w obozie koncentracyjnym i wie-
lokrotnym zagrozeniu Smiercia.

Opowiadam wam o tym, bo bardzo wazne jest, aby zrozumiec,
ze nienawi$¢ moze doj$¢ do punktu, w ktérym cztowiek nie czuje
wstydu za swoje czyny. (s. 317).

Robienie tego, co stuszne, moralne, odpowiedzialne, nie czyni mnie
bohaterem. Czyni mnie przyzwoitym czlowiekiem. (s. 319)

Wskazania porucznika Petera Franklina, podobnie jak apel

1

Ocalatego Mariana Turskiego: ,JJedenaste: Nie badz obojetny!”,
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to jasne nazywanie postawy moralnej 1 stosunku do wszelkiego
zta. W kwestil méwienia o Zagladzie jakiekolwiek niuansowanie
musi by¢ bowiem natychmiast odrzucone.

KOMPOZYCJA I ZAMY St PISARKI

Powies¢ sktada sie z kilkudziesieciu rozdzialéw oznaczonych
imionami bohaterow, z ktérych perspektywy przedstawiane sa
wydarzenia. Gléwna role odgrywaja Logan 1 Cade, prowadza-
cy pilerwszoosobowa narracje. W postowiu autorka nawiazu-
je do swoich doSwiadczen z antysemityzmem, a zwracajac sie
do swoich czytelnikéw, nie ukrywa prawdy i daje im czytelne
wskazowki:

W naszym zlozonym globalnym $érodowisku wszyscy bedziemy
musieli mierzy¢ sie z dylematami etycznymi. Jak postepowac? I8¢
owczym pedem? Bronié tego, co niewybaczalne? Czy moze mowié
otwarcie? (...)

Otwarte wystepowanie przeciw niesprawiedliwo$ci, zwlaszcza
kiedy wymaga stawienia czola dorostym, moze by¢ dla uczniéw
deprymujace. Taka postawa jest jednak konieczna i moze zmienic,
a nawet uratowac czyjes zycie. (...)

W mroku badz éwiatlem. Niechaj Twdj blask opromienia $wiat,
kieruj sie swym niezmaconym kompasem moralnym 1 niech Cie
prowadza odwaga, wspotczucie 1 mito§é. Spraw, aby w Twoim
domu, Twojej szkole, Twojej spotecznosci KAZDY czlowiek byt
mile widziany. (s. 338)

Powies¢ Zadanie domowe ma przede wszystkim charakter
dydaktyczny, autorka nie probuje zrozumie¢ postaw akceptuja-
cych zto, te bowiem musza zostaé¢ okreSlone kategorycznie i bez
cienia watpliwosci. Bo, jak zauwazyt Grzegorz Pyszczek:

w obszarze dziela literackiego to, co konkretne i szczegdto-
we, wspOlwystepuje z tym, co abstrakcyjne, ogélne. Nigdzie in-
dziej jak wlasnie w domenie obrazu literackiego ujrze¢ mozemy
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autentyczna dynamike zycia moralnego. Literatura powinna by¢
wiec traktowana jako trzecia sfera wychowania moralnego®.

Pewien dydaktyzm wymowy utworu 1 jego wychowawczy
charakter nie sg jednak w zadnej mierze nachalne. Postaci sa
wielowymiarowe 1 skontrastowane, zmieniaja sie pod wplywem
wydarzen, zdobywaja na szczero$¢ czy odwage, szukaja wlas-
nej tozsamosci. Zadanie domowe staje sie zadaniem zyciowym
w kontekscie moralnosci 1 postaw. Autorka zadbata takze o to,
by w swoja opowie$¢ wplesé subtelny watek mitosny 1 odkrycie
tajemnic z przeszlosci. Nie brakuje tu takze odniesien do sytu-
acji Polski w czasie II wojny $wiatowej, bo takie korzenie maja
dziadkowie gtéwnego bohatera.

W tekst gléwny wplecione sa zapisy z rozméw odbywajacych
sie za posrednictwem mediéw spotecznosciowych czy na forach
internetowych. Pojawiajq sie wiadomosci mailowe 1 stenogram
rozmowy z polaczenia konferencyjnego. Te zabiegi urozmaicaja
narracjeizblizaja sposob jej prowadzenia do §wiata nastolatkow.

KU REFLEKSJI

W powieSci niemieckiego pisarza Hansa Petera Richtera
pt. Friedrich pojawia sie scena, kiedy pod sklep opatrzony przez
nazistow napisem: ,,Nie kupuj od Zydéw” podchodzi starsza ko-
bieta. Przed wejsciem stoi mlody aktywista 1 broni wstepu, po
drugiej stronie zgromadzil sie réznie reagujacy na zakaz i nie-
pewny sytuacji przel. Starsza pani probuje przejsc¢ obok nazisty,
w koncu prosi, aby ja przepuscil. Ten skanduje stowa widniejace
na trzymanym w reku kawalku tektury i nie zwraca uwagi na
prosbe. Wéwcezas klientka przeslizguje sie pomiedzy nim a $cia-
na 1 wchodzi do sklepu. Po chwili wychodzi z zakupionym niebie-
skim papierem, znow przepycha sie obok stojacego mlodzienca

5 G. Pyszczek, Spoteczne swiaty wychowania moralnego, ,,Filozofuj!” 2017,
nr 5 (17), s. 22.
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1 z uSmiechem przechodzi przez grupe gapiéw. Nic ztego jej nie
spotyka’.

Rodzace sie w Niemczech lat trzydziestych XX wieku zagro-
zenie moglto zosta¢ powstrzymane. Bo czyniacy zlo, stosujacy
przemoc 1 siejacy nienawiS¢ maja to do siebie, ze poczatkowo
sprawdzaja, na ile moga sobie pozwoli¢, gdzie jest granica, za
ktora napotkaja opér. Eugeniusz Cezary Krol, analizujac po-
wstanie narodowego socjalizmu w Niemczech, zauwaza:

Przestanki Swiatowego nieszcze$cia zarysowaly sie duzo wczes-
niej przed organizacyjnymi narodzinami narodowego socjalizmu,
a potem nie bylo juz sity, zdolnej powstrzymac staczanie sie ludzi
1 panstw w otchtan prawdziwej apokalipsy. Oby udato sie wyciag-
naé nauki z tego dojrzewania zla, zwlaszcza uzycia i naduzycia do
niecnych celéw mechanizméw 1 instrumentéw demokratycznego
panstwa®.

W 2022 roku jesteSmy Swiadkami wojny, odradzajacych sie
tendencji nacjonalistycznych, z przejawami codziennego zla
spotykamy sie w réznych przestrzeniach, takze w szkole. Ksiaz-
ka Lizy Wiemer nie stanowi antidotum na spoteczne problemy,
ale dyskusja nad jej trescig to dobry wstep 1 do rozmoéw na te-
mat ,historii 1 terazniejszosci’, 1 lektury tekstéw opartych na
przezyciach ich autoréw w czasie II wojny Swiatowej, jak chocby
Mariana Turskiego XI Nie baqdz obojetny, Wiadystawa Barto-
szewskiego Warto by¢ przyzwoitym czy wywiadu Michata Wéjci-
ka z Zofia Posmysz Krélestwo za mgtq®.

Wydaje sie, ze w coraz bardziej zlozone] rzeczywistosci,
w ktorej funkcjonuja dzisiaj mlodzi ludzie, ksiazki o II wojnie
Swiatowej 1 o tym, jak uczy¢ 1 nie uczy¢ na jej temat, jak podcho-
dzié¢ do tez formutowanych przez nazistéw i jak bronié ich ofiar,
okazuja sie coraz bardziej potrzebne, moga bowiem wspomagac

7 H.P. Richter, Friedrich, New York 1993, s. 29-31.

8 E.C. Krdl, Narodowy socjalizm — narodziny zta, w: Jak rodzi sie zto. Sprawcy,
wykonawcy, pomocnicy, red. A. Bartu$, O$wiecim 2018, s. 36.

9 M. Turski, XI Nie bqdZ obojetny, Wotowiec 2021; W. Bartoszewski, Warto
byé przyzwoitym, Poznan 1988; Z. Posmysz, M. Wdjcik, Krélestwo za mgtq, Krakéw
2017.
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budowanie $wiadomos$ci moralnej takze wobec wydarzen, kté-
rych mlodziez jest naocznym Swiadkiem.

Lektura Zadania domowego przydalaby sie takze adeptom
zawodu nauczycielskiego. Autorka pokazuje postawy nauczy-
cieli pewnych swoich racji 1 przedstawia oczekiwania nastolat-
kow wobec tych, w ktérych chceieliby widzie¢ swoich sprzymie-
rzencow, partneréw, a moze nawet autorytety, w kazdym razie
kogo$, kto nie tylko kieruje sie moralno$cia, ale takze potrafi
przyznaé sie do btedu i wycofaé z niefortunnej decyzji. Zadanie
domowe pana Bartleya spotkalo sie ze zdecydowanym odrzuce-
niem, ale takze intrygujaco brzmiace polecenie, ktére daje ucz-
niom weteran, wymagatoby krytycznego namystu nauczyciela,
gdyby chciat sie nim zainspirowac. Goszczacy na lekeji historii
starszy czlowiek poleca uczniom, by zastanowili sie nad najgor-
sza, najstraszniejsza rzecza, ktéra moglaby sie przydarzyé¢ im
lub ich bliskim. Prosi najpierw, by wyobrazili sobie, ze moga
sprawié, by nigdy nie wydarzyla, pdzniej, by pomysleli, ze nie
maja takiej mozliwosci 1 niewazne od ich staran to, co potworne
1 tak nadejdzie. Puentg ¢wiczenia sa stowa: ,,Wlasnie to, moi
przyjaciele, spotkato kazda ofiare Holokaustu. I wtasnie to spo-
tyka kazda ofiare nienawisci” (s. 319).

Gdzie konczy sie drama, a zaczyna dramat wchodzenia
w trudnag role?
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KAROLINA WAWER

Wojna: daleko — blisko. Kot Karima i obrazki
Liliany Bardijewskiej oraz Wojna w Kuropatkach
Katarzyny Ryrych w edukacji polonistyczne;j

»To tylko ksigzka, ksigzkom moze by¢ wszystko jedno, jak sie
koncza opisane w nich historie. Ale ludziom nie powinno™ — wy-
mowny epilog powiesci Malgorzaty Strekowskiej-Zaremby przy-
pomina, ze czytamy nie tylko, by pozna¢, doswiadczy¢ 1 poczud,
ale rowniez po to, by dziatac.

Przedmiotem tego artykulu sa obrazy wojny 1 uchodzstwa
na przykladzie dwoch ksiazek nalezacych do gatunku literatury
dzieciecej. Kot Karima i obrazki (2016) opowiada o ucieczce dzie-
wiecioletniego Karima wraz z rodzing 1 kotem Bissem z ogar-
nietego wojna Damaszku, za§ Wojna w Kuropatkach (2022) od-
nosi sie do zjawiska wywozek (ang. push-back) na pograniczu
polsko-biatoruskim, ktére trwa od miesiecy letnich 2021 roku.
Oba teksty, przyblizajace sytuacje uchodzcéw z Bliskiego Wscho-
du 1 pokazujace rézne reakcje polskiego spoleczenstwa wobec
nich, usytuowaé¢ mozna w ramach dyskursu o innosci. Nabieraja

I M. Strekowska-Zaremba, Dom nie z tej ziemi, ilustr. D. de Latour, Warszawa
2017, s. 239. Wielokrotnie nagradzana powie§¢ w sposéb metaforyczny opowiada
o przemocy domowej wobec dzieci.
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one rowniez nowego znaczenia w kontekscie rosyjskiej napasci
wojennej na Ukraine 24 lutego 2022 roku, zadajac fundamen-
talne pytania o poszanowanie praw czlowieka, o empatie 1 soli-
darnos¢ z potrzebujacymi. W ramach artykulu zaprezentowane
zostana propozycje dydaktyczne pracy z fragmentami ksiazek
w klasach cztery do sze$¢ (Kot Karima i obrazki) oraz siedem
1 osiem (Wojna w Kuropatkach) szkoty podstawowej z wykorzy-
staniem nowoczesnych narzedzi dydaktycznych — schematow
myslenia krytycznego.

Ksiazki te sa szczegdlnie wazne rowniez dla polonisty — pe-
dagoga 1 wychowawcy, poniewaz opowiadaja o uchodzcach z Bli-
skiego Wschodu, obcych — kulturowo, religijnie, rézniacych sie
od nas wygladem 1 kolorem skoéry. Literackie exempla pozwalaja
poruszy¢ kontrowersyjny temat, ktéry domaga sie przemyslenia
1 dyskusji?, zwlaszcza w obliczu braku systemowej edukacji mie-
dzykulturowej w polskiej szkole. W ksigzce Liliany Bardijew-
skiej bohaterem jest ,czarniawy”® Karim z Syrii oraz niebieski
kot absiynski Biss — porte parole uchodzczego dziecka. W Wojnie
w Kuropatkach Katarzyny Ryrych glownymi bohaterami sa pol-
scy nastolatkowie — pochodzacy z Kuropatek Franek oraz Mela,
przyjezdna z duzego miasta, ktora prowadzi §ledztwo w sprawie
niewidoczne] wojny. Poszukiwania doprowadza pare przyjaciét
do Sharo — ich réwieénika, ktory z siostra, rodzicami, dziadka-
mi 1 kotem uciekl przed wojna, a teraz wszyscy ukrywaja sie
w przygranicznym lesie. Fabula nie okresla ich narodowos$ci
(by¢ moze pochodza z Afganistanu, jak grupa kilkudziesieciu
uchodzcéw otoczona kordonem policji 1 przetrzymywana w Us-
narzu Gornym?*). Wiemy natomiast, ze chlopiec rézni sie kolo-
rem skory 1 zwyczajami — nie wstydzi sie plakac ze wzruszenia

2 W prowadzeniu takiej dyskusji, opartej na faktach i argumentach, pomaga-
jace] w wyrazaniu opinii oraz ksztattujacej postawy, pomaga od 2015 roku Centrum
Edukacji Obywatelskiej, prowadzac portal ,,Edukacja o migracjach”, gdzie nauczy-
ciele znajda powiekszajaca sie baze wiedzy o migracjach oraz materialy dydaktyczne
1 konspekty lekcji, w tym scenariusz bazowy ,,Rozmowa o uchodzcach w Polsce”, kté-
ry w 2021 roku zostal uzupetniony o informacje na temat kryzysu na granicy polsko-
-biatoruskiej, https://migracje.ceo.org.pl/materialy/scenariusze (dostep: 25.07.2022).

3 L. Bardijewska, Kot Karima i obrazki, ilustr. A. Sedziwy, 1.6dz 2016, s. 16.

+ Zob. relacje Kaliny Czwarndg z Fundacji Ocalenie, 21 wrzeénia 2021 roku,
https://ocalenie.org.pl/aktualnosci/usnarz-gorny-rozmowy-z-uchodzcami (dostep:
25.07.2022) oraz A. Paleckiej, Przemoc paristwa i dziatania oddolne. Raport Funda-
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1 radosci, gdy dowiaduje sie, ze jego kot znalazt bezpieczna przy-
stan w domu babci Meli. Oba utwory — nie odwracajac oczu od
istniejacych stereotypow kulturowych oraz uprzedzen powsta-
jacych na przyktad na tle koloru skéry — pomagaja zainicjowac
rozmowe o innos$ci oraz o naturalnym leku przed obcymi. Jedno-
cze$nie uwydatniaja to, co wspodlne 1 uniwersalnie zrozumiate,
niosac przestanie o przekraczaniu barier dzielacych jezyki, reli-
gie 1 wspoélnoty etniczne. Ksiazki te ksztaltuja postawe empatii,
otwartosci, wspieraja ponadczasowe, wyzbyte granic wartosci
1 zasady moralne, takie jak humanitaryzm.

Kryzys migracyjny w Europie przybiera rézne oblicza od 2015
roku. Ksztattuja go przede wszystkim konflikty zbrojne, miedzy
innymi wojna domowa w Syrii, trwajaca od 2011 roku (pochtoneta
do 2021 roku zycie ponad 300 tysiecy cywilow®, zas§ wraz z zolnie-
rzami miedzy 500 a 600 tysiecy oséb®, stajac sie jednym z najpo-
wazniejszych konfliktéw zbrojnych po drugiej wojnie §wiatowe;j),
konflikty w Sudanie oraz Sudanie Poludniowym jatrzace sie od
ponad pietdziesieciu lat, wojna domowa w Iraku (2014-2017)
1 obecne do dzi§ zagrozenie zamachem terrorystycznym w tym
kraju, przejecie wladzy przez talibéw w Afganistanie w sierpniu
2021 roku, wreszcie — inwazja rosyjska na Ukraine w lutym 2022
roku. Do trwajacych obecnie na $wiecie wojen oraz funkcjonu-
jacych rezimoéw naruszajacych prawa czlowieka juz dotaczaja
powazne problemy klimatyczne 1 migracje wywolane ekstremal-
nymi zjawiskami klimatycznymi, a takze konflikty o dostep do
zasobow’. Wlaczenie w dyskurs edukacyjny narracji migracyjnej
jest z te) perspektywy koniecznos$cia. Wazne, by wprowadzaé

¢ji Ocalenie z kryzysu humanitarnego na pograniczu polsko-biatoruskim, Warszawa
2022, s. 14-23.

5 Dane Biura Praw Czlowieka ONZ, 28 czerwca 2022 roku, https://www.ohchr.
org/en/press-releases/2022/06/un-human-rights-office-estimates-more-306000-civi-
lians-were-killed-over-10 (dostep: 27.07. 2022).

6 Dane Syrian Observatory for Human Rights, 15 marca 2022 roku, https:/
www.syriahr.com/en/243125/ (dostep: 27.07. 2022).

7 Przyklady zalezno$ci miedzy zmianami klimatu a czynnikami spoteczno-
-ekonomiczno-politycznymi, w tym nieréwnosciami ptciowymi, podaje w swoim tek-
$cie Beata Kowalska, Klimat i pteé, w: Za pieé¢ dwunasta koniec Swiata. Kryzys
klimatyczno-ekologiczny gtosem wielu nauk, red. K. Jasikowska, M. Patasz, Kra-
kéw 2022, s. 233—257. O nieuchronnoéci zmian klimatycznych zob. M. Popkiewicz,
A. Kardas$, S. Malinowski, Nauka o klimacie, Warszawa 2018.
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nowa wiedze, korzystajac z réznorodnych strategii, taczac kry-
tyczny namyst nad sprawdzonymi danymi oraz dyskusje z empa-
tia, rozumiang jako uwazna obecno$é, gotowos¢ do wystuchania
1 zrozumienia cudzej historii — na taka wlaénie umiejetnosé ot-
wiera literatura. Informacje na stronach UchodZcy.info, Migracje.
gov.pl czy w materialach edukacyjnych na portalu Migracje.ceo.
org.pl pozwola nauczycielowi na zebranie danych niezbednych,
by odpowiedzie¢ na pytania odwolujace sie do wiedzy, miedzy in-
nymi: kim jest uchodzca, jakie sa przyczyny uchodzstwa, a tak-
ze jakie sg wspoélczesne kierunki i powody migracji (wiadomosci
z zakresu geopolityki 1 historiil); zdoby¢ podstawowa wiedze na
temat praw czlowieka 1 poznacé (polska) procedure nadania statu-
su uchodzcy. Natomiast ksiazki literackie, o ktorych mowa w ni-
niejszym teksScie, jak 1 inne, poruszajace tematyke uchodzstwa
1 migracji®, pozwola podda¢ namyslowi wazne pytania z dziedziny
emocji 1 psychologii. Jakich emocji doswiadczaja ludzie, ktorzy
musieli opuéci¢ swéj dom? Jakie majaq problemy, a jakie marze-
nia? Jak my zachowalibyémy sie na ich miejscu? Jakiej pomocy
1 wsparcia mozemy im udzieli¢? Jak wspiera¢ i wzmacniacé siebie,
gdy pomagamy osobom do$wiadczajacym kryzysu? Wybor i lek-
tura ksiazki poSwiecone] przymusowym migracjom jako jednym
z najwiekszych wyzwan wspolczesno$ci powinny polaczyé cele
edukacyjne z dziedziny poznawczej, afektywnej i aksjologiczne;j.

»NIE JESTEM ZADNYM PRZYBLEDA! JESTEM
UCHODZCA!™

Dobrym wyborem lektury uzupelniajacej dla klas pigtych 1 szo6-
stych szkoly podstawowej bedzie Kot Karima i obrazki Liliany
Bardijewskiej, po$wiecony uchodzcom z Syrii. To wyjatkowa
ksiazka, ze wzgledu na pomysl fabularny organizujacy ksztalt

8 Zob. na przyktad Rafat Witek, Chlopiec z Lampedusy (2016), Jarostaw Miko-
tajewski, Wedréwka Nabu (2016), Ewa Nowak, Kot, ktéry zgubit dom (2016), Bar-
bara Gawryluk, Teraz tu jest nasz dom (2016), Renata Piatkowska, Hebanowe serce
(2017), Michael Roher, Wedrowne ptaki (2017), Issa Watanabe, Migranci (2022).

9 L. Bardijewska, Kot Karima i obrazki, dz. cyt., s. 18.
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opowiesci, a takze z uwagi na walory literackie. Bohaterem au-
torka uczynita kota, szaroniebieskiego Bissa, ktory przybrat role
porte parole swojego opiekuna — Karima z Damaszku. Dziecko
w opowiescl milczy, ale komunikuje sie ze §wiatem poprzez tekst
ikoniczny. Tworzone przez niego rysunki — tytulowe obrazki —
stanowia zapis ucieczki malego uchodzcy z ogarnietego wojna
miasta. Wedrowka Karima i jego najblizszych obejmuje kilka
etapdéw — ucieczke ze strefy wojennej, przeprawe przez gory 1 zie-
lona granice do portu, podréz morska, tutaczke po europejskich
bezdrozach 1 przygranicznych obozach zakonczona nielegalnym
zbiegnieciem jednego z nich pod ostona nocy i przemytem w cie-
zarowce chlodni, wreszcie rejestracje 1 pobyt w obozie uchodzcow
w Niemczech, na koncu przyjazd do Polski. Wszystkie etapy taczy
obecno$é posrednikéow — szmuglerow, ktorzy za kazdy odcinek
ucieczki pobieraja kolejna optate. Uzalezniony jest od niej ludzki
los. Czytelnicy domys$laja sie, ze bariery —jezykowa 1 kulturowa —
stanowia przeszkode w skutecznej komunikacji, ktora stuzyltaby
ujeciu traumatyzujacego dziecko do$wiadczenia ucieczki przed
wojna w strukture narracyjna. Opowiesé, ktéra mozna podzieli¢
sie z innymi, z nami — odbiorcami. Interesujacym zabiegiem for-
malnym jest zatem nie tylko przedstawienie trudnosci i ograni-
czen komunikacyjnych w warstwie tematycznej, ale uczynienie
ich osia konstrukcyjna utworu. Kolejne obrazki, namalowane
przez Karima, relacjonuje kot Biss. Wykorzystanie zwierzecego
bohatera otwiera kontekst éwiata bajek 1 baéni, a tym samym
nadaje opowieéci symbolicznego 1 uniwersalnego charakteru.
Tymczasem jezyk ekfraz Bissa, czyli przeklad obrazu na stowo,
jest charakterystyczny dla relacji reporterskiej, nastawionej na
uchwycenie Swiata w pewnym momentum. Cechuje go niezwy-
kly dynamizm, tworzony dzieki krétkim zdaniom, pelnigcym
funkcje informatywna; uzyskany takze za sprawa wykrzyknien
1 elips, niosgcych tadunek emocjonalny oraz rytmizujacych tekst
paralelizméw sktadniowych, jak w ponizszym fragmencie:

Zabierzcie tylko najcenniejsze rzeczy — przykazuje. — Zadnych
zabawek, zadnych zwierzat. Mama chowa do kieszeni rulonik,
babcia chowa do kieszeni lancuszek, Karim chowa do kieszeni
Bissa. Tylko najcenniejsze rzeczy! Grupa uchodzcéw jest juz go-
towa do wymarszu. (...) Na czele grupy staje przewodnik. On ich
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zaprowadzi w bezpieczne miejsce. Mama Sciska Karima za reke,
babcia Sciska walizke, Karim $ciska Bissa. Ruszaja w noc'®.

Bohaterowie ksigzki trafiaja do bezpiecznej przystani, jaka
staje sie dla nich Polska. Oryginalny to pomyst o charakte-
rze parenetycznym, jako ze polskie wladze administracyjne
w 2017 roku udzielily ochrony miedzynarodowej zaledwie 261
osobom z Syrii...!! Ksigzka zdaje sie przygotowywac czytelni-
kow na scenariusz europejskiego kryzysu migracyjnego, ktory
sie nie wypetnil (Polska odméwita relokacji uchodzcow, propo-
nowanej przez Unie Europejska). Do rodziny z Damaszku (Ka-
rimowi towarzyszyly w ucieczce mama 1 babcia) dotgcza rowniez
ojciec lekarz, sprawiajac, ze opowieS¢ domyka sie szczeSliwie.
Profesja glowy rodziny ma wplyw na przezwyciezenie obco$ci
przybyszow z Bliskiego Wschodu — pomoc medyczna udzielona
sasiadom z pietra wyzej przetamuje opér, jaki do tej pory zywit
wobec nich polski pan domu. Opowiadanie Liliany Bardijewskiej
stanowi wazne dopelnienie innej, bezkompromisowe] ksigzki
na temat wojny w Syrii dla mtodego (i starszego) czytelnika.
Moje cudowne dziecinistwo w Aleppo Grzegorza Gortata — o nim
mowa — odwaznie 1 szczerze opisuje realia miasta oblezonego
oraz pokazuje, jak trwanie w stanie wojny wplywa na codzien-
nos$¢ zwyktej rodziny z trojgiem dzieci. Nie szczedzi odbiorcy
trudnych przezy¢, jako ze syryjska rodzina do$wiadcza sytuacji
granicznych — zastraszenia, gltodu, leku, wreszcie $mierci dzie-
cka. W tej historii nie ma dobrych zakonczen — zamiast nich sa
1zy 1 konieczna po lekturze rozmowa o utracie, $mierci, strachu
1 ocaleniu. Kot Karima i obrazki kierowany jest dla mlodszego
czytelnika, ale moze by¢ rowniez wstepem do ksiazki Gortata
1 zwiazanych z nig niewygodnych uczué oraz trudnych rozmow.

Podczas lekcji woké6l fragmentu utworu, przeprowadzo-
nych w klasie czwartej'?, zalezalo mi przede wszystkim na
rozbudzeniu ciekawosci czytelnicze] uczniéw oraz na zainicjo-
waniu procesu aktywnej 1 dialogicznej lektury, w ktorej tekst

0 Tamze, s. 11.

I Dane ze strony migracje.gov.pl: https://migracje.gov.pl/statystyki/zakres/pol-
ska/ (dostep: 23.08.2022).

12 Lekcje odbyly sie 2 czerwca 2022 roku w czwartej klasie Szkoty Podstawowe;j
nr 16 w Krakowie.
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mozna potraktowaé jako przestrzen do rozmowy. Wykorzysta-
lam w tym celu dwie strategie: ukierunkowanie czytania oraz
schemat mys$lenia krytycznego Widze — Mysle — Zastanawiam
sie (ang. I see — I think — I wonder)*® zaadaptowany do tresci
nauczania i potrzeb uczniéw. Na tydzien przed lekcja uczniowie
otrzymali fragmenty tekstu wraz z pustym miejscem i polece-
niem: ,Zapisz tu swoje pytania do tekstu. Co cie zaciekawito?
Czego chciataby$/chcialby$ sie dowiedzie¢?”. Zastosowanie bez-
posredniego zwrotu do odbiorcow mialo na celu umieszczenie
ich indywidualnego trybu czytania w centralnym punkcie oraz
uswiadomienie im sprawczosci wlasnych dziatan: czytelniczych
1 interpretacyjnych. Pytania tych uczniéw, ktorzy podjeli sie
lektury, oraz rozmowy — z tekstem 1 z nauczycielka — §wiadczyty
o ciekawosci odbiorcow, wskazywaty na ich osobiste zaintere-
sowania, a takze odstanialy problemy ze zrozumieniem tekstu,
ktore nastepnie mogly by¢ wyjasniane w toku lekcji. Ponizej za-
mieszczam przyklady:

,Kim byl Karim? Z kim zabronit sie bawié¢ tata dziewczynki?
Dlaczego zwierzeta odpychaty kota? Co chcial dzieciom powie-
dzie¢ Karim przez swdj rysunek? Co sie wydarzyto, ze Karim
1 kot mieszkaja w innym miejscu? Czy kot abisynski jest nie-
bieski? Zaciekawilo mnie to, ze Biss bardzo troszczyl sie o obra-
zek Karima. Chciatbym sie dowiedzie¢, gdzie sie wybierala rodzina
Karima”.

Rozpoczecie lekeji od rytualnych ,wrazen z lektury”, czyli
umiejetnos$ci wpisanej w podstawe programowa z jezyka polskie-
go (,Uczen (...) nazywa wrazenia, jakie wzbudza w nim czyta-
ny tekst; (...) wyraza wlasny sad o postaciach 1 zdarzeniach™?),
mialo w tym wypadku mocny fundament (uczniowie czuli sie
przygotowani, mieli mozliwosci zainicjowania rozmowy wokoét

18 Zestaw schematéw/rutyn myslenia krytycznego (widocznego uczenia sie,
z ang. visual thinking routines) znajdziemy na stronie Project Zero, przygotowanej
przez Harvardzka Szkote Edukacji: http://www.pz.harvard.edu/resources/see-think-
-wonder (dostep: 17.08.2022). Wybrane przyktady zastosowania technik: A. Gholam,
Visual Thinking Routines: Classroom Snapshots, ,Athens Journal of Education”
2019, vol. 6 (1), s. 53—76. Zob. ilustracje 1-2 na wklejce po s. 212.

14 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkét podstawowych — rozpo-
rzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku (Dz. U. poz. 356
ze zm.), zatacznik nr 2, Treéci nauczania — wymagania szczegélowe, klasy IV-VI,
pkt 1.1.1411.1.19.
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pytan, ktére zadali tekstowi). Mlodzi czytelnicy poczuli sie row-
niez zaproszeni do wspolnej rozmowy, w ktorej ich zdanie jest
wazne, interesujace 1 brane pod uwage w toku lekcji. Swiadczylo
o tym zaangazowanie wiekszo$§ci ucznidéw oraz pozytywna infor-
macja zwrotna po zajeciach. Cwiczenie z wykorzystaniem sche-
matu krytycznego myslenia Widze — Mysle — Zastanawiam sie
(ang. I see — I think — I wonder) stuzy do uwaznego obserwowa-
nia, opisywania 1 interpretowania oraz wzbudzania ciekawosci
poznaweczej. Szczegoblnie polecane jest na rozpoczecie lekcji lub
otwarcie nowego dzialu. Warto do tych wstepnych spostrzezen
i refleksji powrécié podczas domykania cyklu czy podsumowania
materiatu. Poniewaz w pracy nad Kotem Karima... zalezalo mi
na uruchomieniu emocji (oraz wdrazaniu elementéw edukacji
o emocjach 1 wzmacnianiu $wiadomos§ci uczniéw na tym polu),
odpowiednio dostosowalam pytania skierowane do czwartokla-
sistéw: ,,Co widze? Co czuje? O co chce zapytacé?”.

Tlustracje Anny Sedziwy, oddzialujac perspektywa, symboli-
ka 1 kolorem, wywotaly emocje, zaangazowanie, 1 co najwazniej-
sze — wiele pytan (nie tylko tych dotyczacych tresci utworu, ale
takze technik przedstawiania w sztukach pieknych). Potrzebna
chwile wytchnienia dato mtodym czytelnikom tworzenie ilustra-
¢ji do fragmentu utworu (zob. ilustracje 3 na wklejce po s. 212).
Zgodnie z duchem ksiazki Bardijewskiej doskonalili sie w naj-
starszym na $wiecie piSmie — obrazkowym.

~JAKIE TAM WILKI. LUDZIE PO LASACH SIEDZA”'5

Katarzyna Ryrych w Wojnie w Kuropatkach ponownie korzysta
ze schematu gatunkowego, ktory sprawdzit sie w Matej wojnie —
stylizowanej na kryminal opowiesci o II wojnie $wiatowej, kto-
rej akcja toczy sie we Lwowie. Tam siostry, nastoletnia Janka
1 mtodsza Lilka, od kilku lat funkcjonujace w uniwersum wojen-
nym (akcja toczy sie latem 1941 roku, w czasie pogromow lwow-
skich), w ktérym ich opiekunki — mama 1 babcia — na co dzien

5 K. Ryrych, Wojna w Kuropatkach, ¥.6dz 2022, s. 24.
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z wysitkiem podtrzymuja pozory normalnosci (codzienna nauka
w domu, lekcje gry na skrzypcach u Maestro), sa na tropie tajem-
nicy. Dziewczynki odkrywaja, ze w miescie dzieje sie cos$ dziwne-
go — znikaja ludzie, zydowska inteligencja 1 handlarze, a takze ich
szkolne kolezanki — Sara, Cyrla, Bluma... Dziecieca perspektywa
zmienia fabule o grozie wojny w kryminalny thriller, w ktérym
tajemnicy docieka sie obserwacja 1 dedukcja, a zagadka zostaje
rozwiazana dzieki ciekawosci, inteligencji 1 sprytowi bohaterek.
Odkrywaja one, ze tuz obok nich toczy sie w milczeniu tytulowa
,mata wojna”, w ktorej zwykli ludzie (ich bliscy — babcia, Maestro)
wykazuja sie mestwem godnym bohaterow — ukrywaja przesla-
dowanych Zydéw i zapewniaja, im $rodki niezbedne do przezycia.
Autorka Matej wojny przenioslta stworzony przez siebie schemat
fabularny do wspélczesnego opowiadania osnutego na kanwie
wydarzen dziejacych sie hic et nunc na polsko-bialoruskiej grani-
cy. Analogiczne sa: gatunkowe uksztaltowanie fabuly o cechach
detektywistycznych, uklady bohateréw, w tym silna pozycja nie-
zaleznych kobiet (figura babci) oraz dociekliwo§é nastoletnich
bohaterek, a takze ich otwarto$¢ wobec tego, co nieznane, 1 umie-
jetno$¢ przyjecia prawdy. Katarzyna Ryrych wskazuje w tych
ksiazkach na hipokryzje dorostych, ktorzy chroniac dzieci przed
ztem tego éwiata, ukrywaja przed nimi fakty. Wyparcie — nawet
w dobrych intencjach — nie jest skuteczng strategia radzenia so-
bie z problemami, czego dowodzi dojrzata postawa dziewczynek
(Janeczki z Matej wojny 1 Meli z Wojny w Kuropatkach) czuja-
cych 1 obserwujacych, ze co$ sie przed nimi ukrywa, przekraczaja-
cych (informacyjne) zapory ochronne, budowane przez dorostych.
W obu przypadkach pod przykrywka czytanego dla przyjemnosci,
popularnego kryminatu przed mtodym odbiorca odstania sie waz-
na tre$¢ moralna. Ksigzki niosa przestanie solidarnos$ci, empatii,
pomocy potrzebujacym, wskazuja na ,zwyczajne” bohaterstwo,
w ktorym najwyzsza wartoscia, za Markiem Edelmanem, uznaje
sie zycie drugiego cztowieka 1 odpowiedzialno$é za niego.

Wojna w Kuropatkach szczegdlnie wpisuje sie w dyskurs
o innosci, w nawiazaniu do koncepcji etycznych Emmanuela
Lévinasa czy Jézefa Tischnera. Przedstawia spotkanie z abso-
lutnie Innym, ktéry wymyka sie naszym kategoriom kulturo-
wym: ,Brak wspélnej ojczyzny sprawia, ze Inny jest Obcym; Ob-
cym, ktéry zakléca moje «u siebie». Ale Obcy znaczy tez wolny.
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W stosunku do niego nie moge «mdc», nie moge mieé¢ zadnej
wladzy”'6. Spotkanie z nim twarza w twarz ma charakter epifa-
nii, uSwiadamiajacej podobienstwo Innego do nas oraz wspolno-
te, ktorej rdzeniem jest czlowieczenstwo. Niezbednym czlonem
tego odkrycia jest uznanie 1 poszanowanie dla jego odmienno$ci
(1 niepoznawalno$ci), nad ktéorymi nie mamy prawa zapanowac.
Stanowiace kulminacyjny moment opowiadania spotkanie boha-
terow Wojny w Kuropatkach —Meli 1 Franka z Sharo, ukrywaja-
cym sie w lesie chlopakiem, réwieénikiem polskich nastolatkéw,
spetnia kryteria Lévinasowskiego metafizycznego spotkania —
spojrzenie, twarz 1 mowa ustanawiaja relacje z Innym, w ktorej
znika lek, a rodzi sie odpowiedzialno§¢ za drugiego czlowieka.

Trudno pominaé paralele, jaka kresli Katarzyna Ryrych
poprzez odpowiednio$é, komplementarno§é¢ (réwniez powta-
rzalno$¢ 1 wtornosé) Wojny w Kuropatkach wobec Matej wojny.
Ukrywajacy sie w lasach uchodzcy z krajéw muzulmanskich
staja sie nieoczekiwana, powracajaca po siedemdziesieciu pie-
ciu latach od zakonczenia drugiej wojny Swiatowej figura oséb
wykluczonych 1 dyskryminowanych, skazanych na cierpienie,
a nawet §mieré w sercu cywilizowanego Swiata. Podobienstwo to
dostrzegaja socjologowie, piszacy reportaz uczestniczacy o sta-
nie wyjatkowym na Podlasiu:

Pierwszego wieczoru, po powrocie na kwatere trudno nam byto
zasnaé. CzuliSmy smutek 1 rozczarowanie. Skojarzenia 1 geste
emocje przelatywaly przez nasze ciata i glowy, przed oczami sceny
jakby wyjete z Holokaustu. Ludzie po lasach, ukrywanie sie, do-
nosy, aresztowania, wojna. Uderza nas bezosobowy, dehumanizu-
jacy jezyk, ktorym opisuje sie przechodzacych przez granice ludzi.
Praktycznie nikt nie méwi ,,uchodzZcy”. Najczeéciej ,,oni”, ,ci”, ,,im”,
Lch”, erupy”. Albo ,przekraczajacy”’, ,nielegalni”. Tylko czasami
kto$, jednak bardzo rzadko, nazwie ich ,imigrantami”. Rozpozna-
jemy techniczny, stuzbowy zargon postugujacy sie uogélnieniami.
Taki, ktory stawia mur przed historia kazdej z przechodzacych
os6b'.

16 K. Lévinas, Calo$é i nieskoriczonosé. Esej o zewnetrznosct, przet. M. Kowalska,
Warszawa 1998, s. 26.

17 P. Sadura, S. Urbanska, Obcy w naszym kraju. Gniew, zal i strach podlaskie-
go pogranicza, ,,Krytyka Polityczna”, 17 wrze$nia 2021 roku, https://krytykapoli-
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Tekst reportazu wykorzystatam jako materiat Zrédlowy do
dyskusji ze studentami polonistyki, traktujac go jako wpro-
wadzenie do lektury Wojny w Kuropatkach. Przybliza on rea-
lia przedstawione w opowiadaniu Katarzyny Ryrych i pozwala
na poszerzenie perspektywy wokét kryzysu humanitarnego na
polsko-biatoruskiej granicy. Zaletg reportazu jest jego polifonicz-
nos¢ — odnajdziemy w nim wiele gloséw 1 rézne, czesto sprzeczne
poglady (oraz uzasadniajace je doSwiadczenia zyciowe 1 warto-
§ci) jego bohaterow. Dla przedstawienia zlozonosci problemu
warto skorzystaé ze schematu myslenia krytycznego Krqg per-
spektyw (ang. Circle of viewpoints)'s, stuzacego przedstawieniu
réznych punktéw widzenia. Polecany jest on wowczas, gdy chce-
my pokazac i zrozumie¢ odmienne postawy; gdy eksplorujemy
skomplikowany problem, dylemat spoteczny, kontrowersyjny
temat. Nalezy wyodrebni¢ punkty widzenia, a po rozdzieleniu
poszczegdlnych rél, sprobowacé wcieli¢ sie w nie, wykorzystujac
nastepujace frazy napisane w pierwszej osobie: Z mojego punk-
tu widzenia mysle o tej sprawie/ tym problemie...; Pytanie, jakie
chciatabym /chciatbym zadaé z tego punktu widzenia...*®.

W przypadku reportazu Przemystawa Sadury 1 Sylwii Urban-
skiej beda to cztery grupy, z ktorych najwazniejsza 1 najbardziej
ztozona stanowia mieszkancy przygranicznych wsi. Wytaniaja
sie wérdd nich dwie wyraziste frakcje: pierwsza z nich, postawa
antemurale christianitatis, bardziej lub mniej radykalnie sprze-
ciwia sie obecno$ci bliskowschodnich migrantéw w Polsce. Au-
torzy tekstu tacza te niecheé z osobistymi do$§wiadczeniami imi-
gracji zarobkowej we Francji, Belgii czy Szwecji, obawg przed
tworzeniem sie etnicznych gett, w ktorych europejskie wartosci
cywilizacyjne nie sg respektowane: ,Doswiadczenie migracyj-
ne, ogromne wsrod przygranicznych spotecznosci, nie wznosi

tyczna.pl/kraj/obcy-w-naszym-kraju-podlasie-uchodzcy-stan-wyjatkowy-reportaz-
-badanie/ (dostep: 12.08.2022).

18 Opis ¢wiczenia: http://www.pz.harvard.edu/resources/circle-of-viewpoints
(dostep: 17.08.2022).

19 Pytania, jakie zadaly studentki w imieniu mieszkancéw: ,,Czy nam nie zagra-
zaja? Czy nie zagrazaja naszej kulturze i religii? Kto ich tutaj przystat? Co beda robié
po przybyciu do Polski? Czy nie odbiora nam dobrobytu? Dlaczego przeslizguja sie
przez zielong granice zamiast korzystaé z legalnych przej$¢? Czy maja co$ na sumie-
niu? Czy moralne jest nieudzielenie pomocy?”, zapis za Microsoft Teams, 14 czerwca
2022 roku.
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mostéw empatii. Raczej hierarchizuje 1 dzieli”?°. Obaw tych nie
wolno lekcewazy¢?!, zachéd Europy zmaga sie z trudno$ciami
w asymilacji uchodzcéw z odmiennych kregéw kulturowych,
jednak te problemy sa cenna informacja o konieczno$ci zmian
w polityce migracyjnej 1 systemie integracji kulturowej, a nie
o zaprzestaniu udzielania azylu 1 pomocy humanitarnej. Druga
frakcja jest reprezentowana przede wszystkim przez kobiety,
przyjmujace postawe empatyczna:

Cze§¢ z nich to wdowy, ktére pamietaja wojne 1 zwiazane z nia
traumy. Nie postrzegaja uchodzcéw przez kategorie narodowe,
etniczne czy religijne, zastanawiaja_ sie, czy idq ,zli, czy dobrzy
ludzie”, ,czy im tam zimno po lasach”, ,,co bedzie, jak przyjda chto-
dy?”. Martwia sie o matki przekraczajace granice wraz z dzieémi,
o mtodych chtopcéw, czyichs synow?2.

Ich perspektywa przelozyla sie na dzialanie, jak pokazuje
przyktad przygranicznego Michalowa. Podczas nadzwyczajnej
sesji rady miasta (w ktérej na pietnascie miejsc zasiada osiem
kobiet) pod przewodnictwem Marii Ancipiuk powotano do zycia
Help Point, gdzie uchodzcy moga sie ogrzac, wykapac, zjesé*.

20 P, Sadura, S. Urbanska, Obcy w naszym kraju, dz. cyt.

2 Zob. P. Musiatek, Migranci? Tak, ale tylko za spoteczna zgoda, Magazyn
,JKontakt”. Spiecie 2018, nr 12, https://magazynkontakt.pl/migranci-tak-ale-tylko-
-za-spoleczna-zgoda/ (dostep: 19.08.2022); H. Frejlak, P. Cywinski, Jak sprostaé le-
gendarnej polskiej goscinnosci?, Magazyn ,,Kontakt”. Spiecie 2018, nr 12, https://ma-
gazynkontakt.pl/jak-sprostac-legendarnej-polskiej-goscinnosci/ (dostep: 19.08.2022).

2 P. Sadura, S. Urbanska, Obcy w naszym kraju, dz. cyt.

2 Zob. P. Siegien, Mysmy nic takiego nie zrobili [reportaz z Michatowal], ,,Kry-
tyka Polityczna”, 15 grudnia 2021 roku, https://krytykapolityczna.pl/kraj/mysmy-
-nic-takiego-nie-zrobili-reportaz-z-michalowa/ (dostep: 19.08.2022); K. Surmiak-
-Domanska, Mate dzieci do lasu na mréz? W naszym miescie takie rzeczy? Jak Mi-
chatowo ratuje honor Polski, ,Gazeta Wyborcza. Duzy Format”, 8 listopada
2021 roku, https://wyborcza.pl/duzyformat/7,127290,27769988,male-dzieci-do-lasu-
-na-mroz-w-naszym-miescie-takie-rzeczy.html (dostep: 19.08.2022).
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Straz graniczna

Uchodzcy

Schemat. Krag perspektyw. Schemat my§lenia krytycznego®*

MIESZKANCY

STRAZ GRANICZNA

nieswiadomos$c, co dzieje sie z ludz-
mi ukrywajacymi sie w lasach;
niewiedza o nielegalnym procede-
rze push-backu,

wspblpraca ze stuzba graniczna,
zglaszanie uchodzcow,

legalizm: pierwszenstwo dla
przepisow,

wiara w obrone polskich granic,
obawa przed wojna z Biatorusia
i Rosja,

poirytowanie kontrolami, wstrzy-

maniem turystyki, zakazem
polowan itp.

dwie wyraziste i sprzeczne posta-
wy: obronna (antemurale christia-
nitatis) i empatyczna

poczucie, ze nikt ich nie chce wy-
stuchaé, ze sa pionkami w rekach
politykéw, machiny panstwowe;j,
traca szacunek ludzi,

pracuja w bardzo trudnych
warunkach, nie byli do tego
przygotowani,

praca w strazy miata by¢ awan-
sem spotecznym, ale przywileje
zostaly odebrane (wczeéniejsza
emerytura),

uchodzcy sa ubrani w markowe
ciuchy, maja dobrej jakosci telefo-
ny — wyzszy status spoleczny niz
straznicy,

wysoki koszt psychiczny nowych
obowiazkéw: brak pomocy psycho-
logicznej, ucieczka w alkohol

24 Wiecej informacji o kondycji stuzb mundurowych znajdziemy w drugiej czesci
reportazu, zatytutowanej Tam, gdzie ich zabierajq i ,,goniq” z powrotem, ,, Kryty-
ka Polityczna”, 5 listopada 2021 roku, https:/krytykapolityczna.pl/kraj/reportaz-
-badawczy-sadura-urbanska-granica-uchodzcy-wojsko-polisja-straz-graniczna/

(dostep:18.08.2022).


https://krytykapolityczna.pl/kraj/reportaz-badawczy-sadura-urbanska-granica-uchodzcy-wojsko-polisja-straz-graniczna/
https://krytykapolityczna.pl/kraj/reportaz-badawczy-sadura-urbanska-granica-uchodzcy-wojsko-polisja-straz-graniczna/
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UCHODZCY OBSERWATORZY
* nieobecni, nie maja reprezentacji * skojarzenia z tapankami, do-
w reportazu. Wiedze o nich czer- nosami, obawa przed kolejnym

piemy tylko poSrednio, z opowiesci:  Holokaustem,
wystuchanie wielu stron, oddanie

mieszkancéw, samorzadowcow,

mundurowych, autoréw tekstu, im glosu bez oceniania,

* mozna wyluskaé z tekstu fragmen- + nastawienie na zrozumienie przy-
ty historii poszczegdlnych ludzi: czyn niecheci wobec uchodzZcow,
chorego starszego mezczyzny, taczenie faktéw,

matki z malym dzieckiem zlapanej * ich zasobem jest wiedza o uchodz-
w nocy przez straznikow, reprezen-  cach i powodach podjecia ryzyka

tanta duzej grupy, ktéry mial tylko  migracji, mogliby petnié funkcje

kupié karte sim w lokalnym skle- mediatoréw,
pie; pieciu kleczacych na poboczu ¢ bliska jest im postawa pomocy
mezczyzn skutych kajdankami, i respektowania praw czlowieka

oni nie méwig, moéwi sie o nich,
brak, pustka — w miejsce ludzkich
historii, brakujacej perspekty-

wy — budza ciekawo$é, sktaniaja
czytelnika do zadawania pytan

Przedstawicielka tej grupy jest takze fikcyjna babcia z Wojny
w Kuropatkach — emerytowana nauczycielka 1 wdowa po leéni-
czym o nieposzlakowanej opinii, ktora nigdy nie spina wloséow
w koczek 1 zawsze chodzi w spodniach... Ona jest organizatorka
pomocy, jakiej mieszkancy Kuropatek udzielaja na co dzien lu-
dziom ukrywajacym sie w lasach, chcacym przedostac sie przez
zielona granice do lepszego $éwiata. Traktuje swoje zaangazowa-
nie jako forme splacenia dlugu wobec obcych, ktérzy niegdy$ po-
mogli jej matce, gdy jako dziecko zawieruszyla sie podczas wo-
jennej tutaczki w Zwiazku Radzieckim 1 wraz z armig Andersa
trafita do przytutku dla polskich dzieci w Balachadi w Indiach?.
Logike transferu dobra zastosowata pisarka réwniez w zakon-
czeniu ksiazki. Ojciec Meli, prawnik specjalizujacy sie w prawie
miedzynarodowym — a niegdy$ emigrant zarobkowy, pracujacy
nielegalnie na budowach w Szwecji — pomaga rodzinie Sharo

% Osérodek uchodzczy dla polskich sierot dziatat w latach 1942—-1946 dzieki
osobistemu zaangazowaniu 1 wsparciu finansowemu maharadzy Jam Saheb Digvi-
jaysinhji. Na podstawie tej historii powstata powieéé Joanny Puchalskiej Wszystkie
dzieci maharadzy wydana w 2022 roku.
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przygotowaé dokumentacje, dzieki czemu znajdzie sie dla nich
miejsce w oSrodku dla uchodzcow.

Technike krqg perspektyw z powodzeniem mozna zastoso-
wacé z uczniami, bazujac wylacznie na tekscie literackim Wojny
w Kuropatkach — odkryjemy w nim odmienne postawy 1 rézne
motywacje (rodziny Meli 1 Franka — zaangazowani w pomoc;
mieszkancy wsi, ktérzy wola udawac, ze nie wiedza, co sie dzie-
je wokot nich; wrogo nastawieni mezczyzni w kominiarkach;
wreszcie Sharo 1 jego rodzina uciekajaca przed wojng 1 repre-
sjami). Mimo ze nie zawsze odnajdziemy detale niezbedne do
poglebienia danego punktu widzenia, ¢wiczenie moze staé sie
punktem wyjscia do dyskusji na temat przyczyn konkretnej po-
stawy. Warto rowniez skupi¢ sie na gtéwnych bohaterach, dzie-
ki ktérym wspolnie zbudujemy argumentacje, dlaczego warto
przyjaé postawe empatyczna. Podczas lekcji w klasie siédme;j?®
sprawdzilo sie przytoczenie obowiazujacych fragmentéw aktow
prawnych: Konwencji o ochronie praw czlowieka i podstawo-
wych wolnosci, Konwencji genewskiej oraz Ustawy o cudzoziem-
cach, ktére gwarantuja zapewnienie bezpieczenstwa uchodz-
com, a takze wyprzetaczenie, w jaki sposéb stuzby panstwowe
lamig to prawo na polsko-biatoruskiej granicy?”.

Omawiajac tekst Katarzyny Ryrych czy siegajac po reportaz
uczestniczacy warszawskich socjologéw, nie ominiemy trudnych
emocji. Zamiast ich unikaé, mozna sprawié, by stymulowaty
zaangazowanie oraz inicjowaly samodzielne myslenie. Tech-
nika, ktéra szczegélnie tym procesom sprzyja, jest 3-2-1 Most
(ang. 3-2-1 Bridge)?®. Polega ona na tym, by na wskazany temat
stworzy¢ okreslone skojarzenia: trzy stowa (stowa-klucze), dwa
pytania, jedna metafore lub poréwnanie. Wedle pierwotnych za-

% Lekcje odbyly sie 23 maja 2022 roku w klasie siddmej w Szkole Podstawowej
nr 16 w Krakowie.

21 Zob. Po stronie prawa. Analiza sytuacji na granicy polsko-biatoruskiej,
Helsinska Fundacja Praw Czlowieka, https://www.hfhr.pl/po-stronie-prawa-anali-
za-sytuacji-na-granicy-polsko-bialoruskiej/ (dostep: 20.08.2022); M. Chrzczonowicz,
Wywdzki na drut, karanie za pomoc, wojsko na ulicy. Lamanie prawa na granicy
polsko-biatoruskiej (raport), OKO.Press, 30 kwietnia 2022 roku, https://oko.press/
wywozki-na-drut-karanie-za-pomoc-wojsko-na-ulicy-lamanie-prawa-na-granicy-
-polsko-bialoruskiej-raport/ (dostep:20.08.2022).

2 Opis techniki: http:/www.pz.harvard.edu/resources/3-2-1-bridge (dostep:
23.08.2022).
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lozen nalezy zastosowac ja przed wprowadzeniem okreslonej par-
tii materialu oraz po procesie uczenia sie, by poréwnaé réznice
w rozumieniu danego zagadnienia (stad w nazwie most, taczacy
stany przed uczeniem sie 1 po nim). Cwiczenie stanowi alterna-
tywe dla Widze-Mysle-Zastanawiam sie podczas zaznajomienia
ucznidow z nowym zagadnieniem czy analizy tekstu kultury lub
gdy pracujemy z bardziej zaawansowanymi uczestnikami zajec.
Warto, zgodnie ze wskazéwkami autoréow rutyny, wroci¢ do niej
w ramach podsumowania. Z mojego doswiadczenia wynika, ze
pojawia sie wowczas wiecej pomysléw na metaforyczne ujecie
problemu. Technika doskonale sprawdzi sie réwniez podczas za-
jeé¢ zdalnych, w formule ,rozmowy w milczeniu”?,

Na zdjeciu widzimy Mariam, szesnastoletnia dziewczynke
uwieziona miedzy granicami, trzymajaca w ramionach szare-
go kota (zob. ilustracje 4 na wklejce po s. 212). Jest to zdjecie-
-wstrzas, Barthesowskie puncium. Jak to mozliwe, ze zabra-
nia sie jej prawa wstepu do bezpiecznego zycia, normalnosci
1 szezeScia? Kalina Czwarndg z Fundacji Ocalenie dzialajacej na
rzecz uchodzcéw na polsko-biatoruskiej granicy w swej bezrad-
nosci oddaje glos dziecku:

Pamietam, ze to pytanie po raz pierwszy tak mocno uderzylo mnie
wlaénie w Usnarzu. Wtedy zadata je mata dziewczynka, Polka,
przyjechata z tata, ktory ustyszal o nas i chciat jako§ pomée. Ta
dziewczynka tez pytata w kotko ,dlaczego tym ludziom nie moz-
na zanie$¢ wody? Dlaczego zolnierze nie moga daé¢ im jedzenia?
Dlaczego nie przepuszczaja do nich lekarza?”. I wtedy, 1 dzi$ nie
potrafie na to odpowiedziec®.

To, co oczywiste dla dziecka, przestato by¢ norma w naszym
Swiecie. Literatura dla dzieci 1 mtodziezy przywolana w tym tek-
Scie jest odezwa przeciwko znieczuleniu na zlo. Wola réwniez do
nauczyciela, by uczac — dzialal.

2 Agnieszka Kania za: Karen Shawn, zob. A. Kania, Lekcja (nie)obecnosci. Dzie-
dzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej, Krakéw 2017, s. 115.

3 K. Czwarnég, P. Bystrianin, Pamietacie o Usnarzu? Tkwili uwiezieni na
granicy ponad dwa miesigce. Wiecie, co si¢ z nimi stato?, rozmowe przeprowadzila
D. Borodaj, OKO.press, 16 stycznia 2022 roku, https://oko.press/pamietacie-o-usna-
rzu-tkwili-uwiezieni-na-granicy-wiecie-co-sie-z-nimi-stalo/ (dostep: 23.08.2022).
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thinking-routines.






ANNA SALATAROW

Relacje pomiedzy dzieciecymi bohaterami utworow
poswigconych Zagtadzie we wspolczesne] polskie]
literaturze dla dzieci 1 mlodziezy

W obliczu probleméw dotykajacych obecnie spoleczenstwo, czyli
wojny 1 zwiazanego z nig kryzysu migracyjnego, bardzo istotne
jest przygotowanie dzieci 1 mtodziezy do empatycznych spotkan
z Innym. Jednym z narzedzi, ktérymi moze postuzy¢ sie nauczy-
ciel, opiekun lub rodzic, jest lektura. Wynika to z faktu, ze waz-
nym elementem literatury dla mlodych czytelnikow jest funkcja
wychowawcza dzieta literackiego, czyli oddzialywanie utworu
na ideowa 1 moralna Swiadomo$¢ odbiorcy, wplyw na ksztatto-
wanie jego przekonan, wyrabianie nawykéw. Dzieki kontaktom
z lekturami mtody cztowiek formuje wlasna hierarchie warto-
§c1, moze takze przygotowac sie na pojawienie sie analogicznych
sytuacji w rzeczywistoéci 1 w konsekwencji lepiej sobie z nimi
radzic.

W literaturze dla dzieci mozna odnalezé wiele opiséw dzie-
ciecych spotkan z szeroko rozumiang inno$cia, a takze rozmaite
ujecia tego problemu — probuje sie otwieraé czytelnikéw na in-
no$é¢ kulturowa, religijna, narodowosciowa, ale tez wynikajaca
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z niepelnosprawnosci!. W powojennej literaturze dzieciece]
1 mlodziezowe] czyniono na przyklad znaczace proby rewizji
stereotypow zwiazanych z ludno$cia romska, o czym wspomina
miedzy innymi Joanna Papuzinska. Badaczka zwraca przy tym
uwage, ze jedna z form zwalczania negatywnych przekonan bylo
wprowadzanie na karty opowiesci dla najmtodszych schematu
»przyjazni dziecka cyganskiego z niecyganskim™. Takze samo
pojecie Innego uzyskuje w literaturze, ale tez szerzej — w calej
humanistyce — wiele znaczen. Kwestia innosci i obcosci podej-
mowana jest czesto w utworach poswieconych drugiej wojnie
Swiatowej, kiedy to kryzys migracyjny wystepowal na global-
na skale, a ludno$¢ na ziemiach polskich musiata na co dzien
mierzy¢ sie z dylematami moralnymi zwigzanymi z podej$ciem
do obcych 1 do tych, ktorzy jeszcze do niedawna obcy nie byli,
ale ze wzgledu na narastajace podzialy takimi sie wobec sie-
bie stali. Jak pisata Hanna Gosk: , Takie przypadki, w ktorych
mnno$c¢ taczy sie z obco$cia, potocznie nabieraja nacechowania
negatywnego. Inny, jawigcy sie jako nieznany, a wiec czesto
niezrozumialy, moze wydawac sie grozny’?, dlatego tez waznym
zadaniem jest oswojenie obco$ci oraz zrozumienie innosci, aby
dostrzega¢ w niej wartosé, nie za$ zagrozenie.

We wspoélczesnej literaturze dla dzieci 1 mlodziezy znajduja
miejsce zagadnienia stosunkéw na linii dorosty — dziecko, bedace
podstawa do budowania spotecznie oczekiwanych postaw 1 kre-
owania przekonan o §wiecie 1 jego funkcjonowaniu. Ukazywane
sa takze relacje dzieci 1 zwierzat, co moze wpltywac na promowa-
nie postaw ekologicznych, wspdtodczuwajacych. Jednak w lite-
raturze nie brakuje rowniez obrazéw dzieciecej wspdlnoty lub jej
braku, postaw dzieci w stosunku do innych dzieci, a w utworach
kierowanych do mlodych odbiorcéw najczesciej wlasnie w tych

! Inno$¢ narodowosciowa jest na przyklad przedmiotem ksiazki Ewy Gret-
kiewicz Szczekajqca szczeka Saszy (Warszawa 2005). Na problemy oséb niepetno-
sprawnych zwrdcono z kolei uwage miedzy innymi w powiesci Czarny Miyn, kté-
rej jedng z bohaterek jest niepetnosprawna Mela (M. Szczygielski, Czarny Mtyn,
Warszawa 2011).

2 J. Papuzinska, Dziecko w Swiecie emocji literackich, Warszawa 1996, s. 108.

3 H. Gosk, Bohater literacki o cechach Innego/Obcego, w: tejze, Bohater swo-
ich czaséw. Postaé literacka w powojennej prozie polskiej o tematyce wspotczesnej.
Wybrane zagadnienia, Izabelin 2002, s. 65.
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relacjach ujawniona i skonfrontowana z normami zostaje innoéé
bohaterow. Co wiecej, jak wykazuje Weronika Kostecka:

proces literackiego uwrazliwiania mlodych czytelnikéw na
réznorodno$é¢ kulturowa moze sie odbywaé wielorako: poprzez
zacieranie lub podkre§lanie réznic miedzy okreslonymi grupami,
prezentowanie rozmaitych modeli relacji miedzykulturowych,
kreowanie wewnetrznej lub zewnetrznej perspektywy ogladu
wielokulturowej spolecznosci, konstruowanie ,Innego” lub
dekonstrukcje egocentrycznej percepcji Swiata i tak dalej’.

Interesujacym przykladem lektury pokazujacej dziecieca
wspolnote ponad podzialami wyznaczonymi przez polityke do-
rostych 1 wprowadzane prawa ograniczajace wolno$¢ jednostki
jest ksiazka Doroty Combrzynskiej-Nogali Bezsennosé Jutki.
Tytulowa bohaterka ksiazki, spolonizowana Zydéwka, przyje-
chala z Warszawy do dziadka Dawida Cwancygiera i wraz z nim
oraz ciotka Esterg mieszka w getcie 16dzkim. Utwoér porusza
liczne kwestie zwigzane z wyborami moralnymi, miedzy innymi
wyboru pomiedzy pragmatyzmem a wiernoscia w stosunku do
pewnych idei. Natomiast wspolnota dziecieca widoczna jest we
wspomnianej opowiesci na dwoch plaszczyznach. Po pierwsze,
pomiedzy dzie¢mi zydowskimi umieszczonymi razem w getcie,
znajdujacymi pocieszenie 1 normalno$¢ w swoim towarzystwie
w brutalnej rzeczywistosci. W ksiazce dostrzegamy tez wspoél-
note pomimo podziatéw — tych niewidzialnych, czyli réznic kul-
turowych, religijnych 1 narodowos$ciowych, oraz tych namacal-
nych, wyznaczonych granicami getta.

Wystepujacy w utworze spér o wywieszanie chleba z marga-
ryna dla ptakéw i opieke nad jednym z nich, gawronem Wawel-
skim, ktéry stat sie zwierzecym towarzyszem Jutki, wystawit
na proébe przyjazn gtéwnej bohaterki i Joska — chlopca z getta.
Czesé bohateréw ksigzki jest przeciwna dokarmianiu zwierzat,
nawet udomowionego gawrona, gdyz w getcie chleb to towar
niezwykle cenny 1 pozadany. Z kolei dziadek Jutki nawet w tak
trudnej sytuacji decyduje sie na poczciwy gest, aby nauczy¢

+ W. Kostecka, Czym jest wielokulturowa literatura dziecieca i mtodziezZowa
i jak jg badaé? Propozycje metodologiczne z perspektywy literaturoznawczej
w kontekscie polskim, ,Wieloglos” 2021, nr 1 (47), s. 146.
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wnuczke szlachetnych zachowan, wyksztalci¢c w niej etyczne
odruchy, majac nadzieje na to, ze uda jej sie przetrwacé wojne.
Josek, cierpiac gtdéd, poczatkowo nie moze pogodzié sie z prakty-
ka, ktora w jego ocenie jest rownoznaczna z marnotrawstwem,
1 nazywa Cwancygiera szalonym, co wywoluje powaznag klétnie
pomiedzy dzie¢mi. Zmienia jednak zdanie, kiedy dziadek Jutki
oferuje jedzenie takze i jemu. Opisana sytuacja to dla dziecie-
cych czytelnikow wazna lekcja moralnosci. Wynika z niej, ze
nawet w ekstremalnych sytuacjach mozna 1 warto zachowac
szlachetno§¢, czlowieczenstwo i1 wyznawaé pewne wartosci.
Jednocze$nie uwage zwraca wiarygodne 1 naturalne przedsta-
wienie relacji dzieciecych bohateréw, ktore w przypadku Jutki
1 Joska nie sa wyidealizowane, przez co zyskuja wiekszy poten-
cjat oddziatywania na czytelnikéw, a jednocze$nie niosa ze soba
wartosci konieczne dla realizacji funkeji formacyjnych tekstow
literackich.

Godna uwagi w omawianym utworze jest takze postac innej
kolezanki z podworka w getcie — Jany. Rodzina dziewczynki zo-
stata deportowana z Czech, Jana nie znala wiec polskiego, przy-
jaciétki porozumiewaly sie zatem po niemiecku. Maciej Skowera
zauwaza, ze w Bezsennosci Jutki Zydzi austriaccy i czescy sa
grupami trudnymi do zdefiniowania pod wzgledem tozsamo$-
clowym — proste, dzieciece rozrdéznienia opierajace sie na uzy-
wanym przez kogo$ jezyku nie maja tutaj zastosowania; ,dla
matych bohateréw taka sytuacja jest niezrozumiala — okazuje
sie bowiem, ze Zydami staja, sie podczas wojny nawet ci, ktérych
wczesnie) dzieci uznalyby — po prostu — za Niemcow™. Mimo
to Jana jest towarzyszka zabaw Jutki 1 innych dzieci w getcie,
nie zostaje przez nie wykluczona. Dzieci zdaja sie szukac raczej
tego, co je laczy, a nie tego, co dzieli, za§ wspdlne zabawy staja
sie okazja do odpoczynku od trudnej rzeczywistosci. Obnazona
w ten sposéb zostaje rowniez niestuszno$é dzielenia 1 kategory-
zowania ludzi na podstawie sztucznych 1 arbitralnie ustanowio-
nych wyznacznikéw. Bohaterowie utworu, analizujac sytuacje
Jutki 1 jej dziadka, prébuja dociec, gdzie znajduje sie linia po-
dziatu miedzy byciem Polakiem a Zydem, dzieki dzieciecej per-

5 M. Skowera, Polacy i Zydzi, dzieci i dorosli. Kto jest kim w ,,Kotce Brygidy”
Joanny Rudniarniskiej i ,,Bezsennosci Jutki” Doroty Combrzyriskiej-Nogali, ,,Konteks-
ty Kultury” 2014, nr 1 (11), s. 66.
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cepcji czytelnik z tatwosciq moze zas zauwazyd, ze rzeczywistosc
1 tozsamo$¢ ludzi jest zbyt zlozona, by przy jej okreslaniu mozna
byto operowac jednoznacznymi kategoriami.

W kontekscie niniejszych rozwazan bardzo istotna jest takze
postac¢ Basi, dziewczynki z drugiej strony getta®. Jest to polskie
dziecko, ktére pomaga swojej zydowskiej kolezance. Oprocz he-
roicznych gestow Basi, takich jak przerzucanie przez ogrodzenie
czy przynoszenie jedzenia do getta, warte odnotowania sg gesty
przyjazni zawiazujacej sie pomiedzy dzie¢mi bez wzgledu na za-
grozenie, jakie mogly tym na siebie sprowadzié. Juz ich pierw-
szy kontakt, podczas ktérego wymienily zaledwie pare zdan
1 zauwazyly laczacy je szczegodl, sprawil, ze ,poczuly do siebie
sympatie, wrecz glebokie braterstwo szczerbatych””. Kolezanki
znajdowaly rézne sposoby na utrzymanie kontaktu, a swoimi
postawami prezentowatly otwarto$¢ 1 che¢ poznania tego, co inne
1 obce. Dla Jutki §wiat Basi byt niesamowity, dzieki niej pozna-
wala elementy zycia jej niedostepnego, spoza getta. Jednak dru-
ga z dziewczynek takze byla zainteresowana przyjacidtka 1 jej
wyjatkowym zwierzeciem — gawronem. Dzieci mimo dzielacej
ich granicy darzyly sie sympatia, zauwazaty miedzy soba liczne
podobienstwa, podkreslajac przez to absurdalno$§é¢ sztucznych
podziatow.

Kolejna ksiazka, o ktorej warto wspomnie¢ w kontekscie in-
nosci 1 relacji pomiedzy dzieciecymi bohaterami, jest Ostatnie
pietro Ireny Landau, opowiadajace prawdziwg historie zydow-
skiej dziewczynki Cyrli, ktéra po ucieczce z getta warszawskiego
ukrywala sie przez pewien czas w niewielkim schowku w miesz-
kaniu polskiej rodziny. W domu, do ktérego przyjeto Cyrle, czyli
ksiazkowa Cesie, mieszkala juz polska dziewczynka, Krysia.
Rzeczywistosé getta, z ktorej przeniosta sie Cesia, jej doswiad-
czenia 1 przezycia sprawialy, ze inno$¢ 1 obco$é nowej kolezan-
ki byla dla Krysi bardzo widoczna. Poczatkowo trudno bylo jej
zrozumie¢ realia wojenne ogladane z perspektywy osoby, ktora

5 Interesujaca perspektywe polskiego dziecka obserwujacego losy zydowskich
mieszkancéw, w tym dzieci, przedstawia réwniez Kotka Brygidy, utwor Joanny Rud-
nianskiej. Gtéwna bohaterka tej opowiesci jest Helena, dziewczynka mieszkajaca
w Warszawie, ktéra patrzy na getto 1 dramat jego mieszkancéw niejako z zewnatrz.
Por. J. Rudnianska, Kotka Brygidy, Lasek 2007.

7 D. Combrzynska-Nogala, Bezsennosé Jutki, 1.6dz 2014, s. 55.
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doswiadczyla przesladowan i zostala zamknieta w getcie, a sam
poczatek ich znajomosci byl trudny ze wzgledu na wyrazne roz-
nice w wygladzie:

7 pokoju do korytarza weszta dziewczynka w wieku Cesi, spojrza-
la na nia i zaczeta sie §miac.

— Niech ja wezme 1 skonam — pisnela. — Mama méwila, ze przyj-
dzie kolezanka, ale nie wiedzialam, ze kopnieta! (...) Wyglada jak
ciocia Ficia!®

Jednak pomimo poczatkowej niezrecznos$ci i konfuzji Krysia
coraz lepiej rozumiata sytuacje nowej lokatorki oraz towarzy-
szace jej emocje, probowala jej wiec pomoéc. Mimo ze dziewczyn-
ki nie spedzaly ze soba duzo czasu, poniewaz Cesia nie mogla
wychodzi¢ z domu ani nawet zbliza¢ sie do okien, a dlugie go-
dziny byla zamknieta w kryjéwce ze swoja mysia przyjaciétka
Pliszka, zdotaty jednak zaprzyjaznic sie, a ich relacja przetrwa-
la wiele lat, az do staro$ci. Obie wspomniane ksiazki — Ostai-
nie pietro 1 Bezsennosé¢ Jutki — wskazuja, ze inno$¢, a nawet
obco$¢ nie musi prowadzi¢ do stygmatyzacji 1 odrzucenia, a ot-
warta postawa 1 wzajemne zrozumienie decyduja o mozliwosci
porozumienia.

Wart uwagi jest takze epilog ksiazki — Cyrla, mimo ze prze-
trwala wojne miedzy innymi dzieki schronieniu w domu Krysi,
po wielu latach nie chce odwiedzaé starej przyjaciétki w tym
miejscu — ,,Nie, starsza pani absolutnie nie chciata ogladaé swo-
jej wojennej kryjowki. Stabo jej sie robito na samo wspomnienie
godzin, ktore musiata tam spedzi¢™. Wspomnienia uciekinierki
z getta sa zbyt traumatyzujace. Watek ten pokazuje mtodym
czytelnikom, ze pewne zachowania moga wyglada¢ irracjonal-
nie z perspektywy cztowieka niedotknietego trauma, ale sg uza-
sadnione glebokimi przezyciami drugiej osoby, do ktérych nie
mamy dostepu. Jest to lekcja empatii, ktéra w obliczu obecnych
czestych kontaktow dzieci z uchodzcami wojennymi wydaje
sie szczegoblnie wazna. Pokazuje, ze nie zawsze trzeba lub jest

8 1. Landau, Ostatnie pietro, ¥.6dz 2015, s. 29.
9 Tamze, s. 100.
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sie w stanie w pelni zrozumieé przezycia drugiego czlowieka, ale
mimo to mozna budowa¢é z nim warto§ciowa relacje.

W kontekscie pojecia obcosci warto zwrédci¢ uwage na jesz-
cze jeden jego aspekt, a konkretnie na podejscie zakladajace ob-
co$¢ dziecka w stosunku do dorostego. Wedltug tej koncepcji — ze
wzgledu na réznice w odgrywanych rolach spotecznych, pozba-
wienie mocy sprawczej, odmienne zdolno$ci poznawcze 1 komu-
nikacyjne — dziecko zawsze jest w pewnym sensie obcym dla do-
rostego. Juz w tekstach Janusza Korczaka mozna znalezé mysl,
ze sfera do$wiadczen dziecka, dzieciecy $wiat zawsze pozostaje
czyms$ niedostepnym dla dorostych!® 1 w zasadzie na tym zasa-
dza sie przekonanie o odrebnosci 1 autonomii najmlodszych, na
ktéorym bazuje Korczakowska filozofia. Jak pisala Malgorzata
Chrobak: ,Korczak nie mial zltudzen, ze w relacjach dorosli —
dzieci mozliwe bedzie kiedykolwiek zniwelowanie podziatow.
Odrzucal jednak stanowczo postawe lekcewazacej pobtazliwo-
§ci wobec niedorostych, zamiast ktorej postulowal szacunek
oraz zyczliwe przewodnictwo’l. Musimy mie¢ $wiadomos$é, ze
w zhierarchizowanym adultocentrycznie Swiecie dzieci wcigz
znajduja sie na uboczu i pozostaja wyobcowane, odgraniczone.

W konsekwencji wyobcowania dzieci ze Swiata dorostych
tworzy sie dziecieca wspoélnota wyznaczona linig podzialu mie-
dzy dorostymi a niedorostymi. Wielu badaczy, tak jak na przy-
klad Matgorzata Jacyno 1 Alina Szulzycka, podkresla nawet, ze
przypisywane dziecku cechy prowadza do ,zredukowanej formy
uczestniczenia we wspolnym Swiecie, a wiec mechanizmow mar-
ginalizacji 1 wykluczania”'?. Natomiast w relacjach dziecko —
dziecko mozliwa jest réwnos¢, braterstwo 1 zrozumienie wy-
nikajace z pozostawania w jednakowej sytuacji spotecznej. Co
istotne, dzieci moga sie razem beztrosko bawié, nieograniczone
rygorami logiki dorostych. Literatura dziecieca poswiecona Za-
gladzie silnie eksponuje potrzebe bliskosci, zrozumienia, zabawy
1 mozliwo$ci zwierzania sie ze swoich przezy¢ u dzieci w sytuacji

1 Por. na przyktad J. Korczak, Momenty wychowawcze, Warszawa 2017.

1 M. Chrobak, Obcosé jako kategoria interpretacyjna w badaniach nad dzie-
cinstwem i literaturq dziecieco-miodziezowq, ,,Annales Universitatis Pedagogicae
Cracoviensis. Studia Historicolitteraria” 2014, nr 14, s. 202.

12 M. Jacyno, A. Szulzycka, Dzieciristwo. Doswiadczenie bez Swiata, Warszawa
1999, s. 17.
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zagrozenia, a roOwnoczes$nie pokazuje, ze nie pod kazdym wzgle-
dem doros$li moga zastapi¢ dzieciom kontakty z rowiesnikami.

Zapewne takze 1 z tego powodu w literaturze dzieciecej doty-
czacej Zagtady, a konkretnie przestrzeni getta, znalazlo sie duzo
obrazoéw przyjazni dzieci 1 zwierzat. Badaczka nurtu children
studies, Jolanta Sztachelska, wymienia miedzy innymi takie
kulturowe wymiary obrazu dziecka, jak jego dziko$¢, niemota,
czyli brak rzeczywistego glosu, cielesno$é®. Natomiast badacze
nurtu animal studies oraz zwigzkéw miedzy dzie¢mi a zwierze-
tami w literaturze, na przyklad Ewelina Rabkowska, zwracaja
uwage, ze wspélnota dzieci 1 zwierzat wynika nie tylko z podzia-
16w miedzy dzie¢mi a dorostymi, ale tez z pewnych spotecznie
zakorzenionych podobienstw, a konkretnie z mozliwosci przy-
pisania wymienionych wczesniej kategorii obu grupom — nie-
dorostym 1 zwierzetom. Do szeregu wspomnianych cech nalezy
dodaé jeszcze jedna, bardzo istotna — potrzebe oraz gotowosé
do zabawy!'*. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, iz bohaterki
Combrzynskiej-Nogali 1 Landau oprocz dazenia do kontaktow
réwiesniczych angazujq sie takze w relacje ze zwierzetami —
Jutka z oswojonym gawronem, a Cesia z mysza.

Interesujace zwiazki pomiedzy dzieciecymi bohaterami
wystepuja rowniez w opowiesci Wszystkie moje mamy Renaty
Pigtkowskiej. Gtéwny bohater, Szymon Bauman, wspomina nie
tylko przyjazn z kolegg z podwoérka, Dawidem, ale takze ze swo-
ja starsza siostra. Wiezi miedzy rodzenstwem sg szczegdlnym
przypadkiem przyjazni pomiedzy dzie¢mi, gdyz bracia lub sio-
stry moga odgrywac jednocze$nie role kolezenskie 1 rodzinne.
Oproécz zrozumienia 1 wspélnoty laczacej grupy rowiesnicze wy-
stepuje w tych relacjach — w przypadku obrazéw niedysfunkcyj-
nego rodzenstwa — jeszcze silniejsza blisko$¢ 1 zazylosé. Chana,
ksiazkowa siostra Szymona, chociaz sama jest jeszcze dzieckiem
1 odczuwa strach, roztacza opieke nad bratem w taki sposéb, do

13 J. Sztachelska, ,,Dziwnosé” dziecka. Rzecz o imaginarium spotecznym, w: Chil-
dren studies jako perspektywa interpretacyjna. Studia i szkice, red. J. Sztachelska,
K. Szymborska, Bialystok 2014, s. 5.

4 K. Rabkowska, Dzieci, zwierzeta i wielka zabawa. Przeksztatcenia wqtkéw
zwierzecego folkloru w polskiej literaturze dla dzieci i miodziezy w perspektywie kul-
turowych studiéw nad zwierzetami (cultural animal studies), ,Polonistyka. Innowa-
cje” 2017, nr 5, s. 86.
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ktorego jest zdolna. Stara sie wyjasnia¢ mu niecodzienne oko-
liczno$ci, jak na przyklad obowigzek noszenia stygmatyzujacej
opaski, uspokajaé¢ go w sytuacjach zagrozenia. Wyjadnienia,
ktore Chana kieruje do brata, formutowane sg w prostym, dzie-
cinnym jezyku, przez co skuteczniej komunikuja tresci zarow-
no bohaterowi literackiemu, jak tez dzieciecemu czytelnikowi.
Dziewczynka jednoczeénie potrafi uczestniczy¢ w zabawach
z bratem, oddawa¢ sie wraz z nim fantazjowaniu, posiada przy
tym pelniejsza wiedze o realiach. Niestety, jej historia konczy
sie tragicznie, a utrata siostry jest dla Szymona niezwykle trau-
matyzujacym przezyciem.

Dawid pojawia sie na poczatku 1 na koncu opowiesci — przed
wojna 1 po jej zakonczeniu. Chlopcy spedzali razem czas przede
wszystkim na zabawie, dzieki ktorej mogli czu¢ sie beztrosko,
puszczaé wodze fantazji — ,kto by sie tam przejmowatl sznuro-
wadlami, kiedy trzeba bylo kry¢ sie za Smietnikiem, bo najlep-
szy kolega Dawid ostrzeliwal mnie spod trzepaka”?®. Wzajemnie
zaspokajali tez potrzebe uznania, demonstrujac swoje zabawki
1 chwalac sie przezytymi przygodami.

Nalezy wspomnieé¢ takze o grupie dzieci, w ktora wszedl
Szymon podczas pobytu w Otwocku. Poznal tam réwieénikow,
przed ktérymi moégl sie otworzy¢ 1 podzieli¢ swoja historia, dzie-
ki czemu zrozumial, ze maja oni za soba podobne przezycia. Za
posrednictwem dzieci, ktére opowiadaly, jak udalo im sie wydo-
staé z getta, w utworze przedstawione zostaly dokonania Ireny
Sendlerowej, dzieki ktorej opisane wydarzenia mogly mie¢ miej-
sce. Szymon, poznajac te historie, czul sie akceptowany 1 bez-
pieczny w grupie innych dzieci, a tymczasowy dom wydawat
mu sie przyjazny. Uwage zwraca fakt, ze na kartach opowiesci
chlopiec otwiera sie tylko przed réwiesnikami i siostra, ze swo-
ich przezy¢ lub obaw nie zwierza sie dorostym. Zdaje sie to po-
twierdzaé¢ rozwazana wczesnie) teze o swobodzie komunikacji,
pelniejszym zrozumieniu 1 wspélnocie wystepujacej w relacjach
pomiedzy dzie¢mi.

Oprécz przyjazni pomiedzy dwojgiem bohaterow w utwo-
rach z omawianego kregu taktycznego mozna zatem znalezcé
réwniez opisy funkcjonowania grup réwieéniczych, tworzenia

5 R. Piatkowska, Wszystkie moje mamy, £.6dz 2020, s. 3.
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dzieciecych wspdlnot. We wspominane] wczesnie] Bezsenno-
sci Jutki opisana jest wspolnota dzieci zamieszkujacych getto,
a ich spotkania sprowadzajq sie gtéwnie do wspdlnych zabaw
1 rozméw. Na pierwszym planie znajduja sie jednak indywidu-
alne, poglebione relacje miedzy Jutka a Joskiem oraz gltéwna
bohaterka a Basia. Wszystkie moje mamy eksponuja zaréwno
relacje indywidualne, jak 1 grupowe. Jednak z racji niezbyt roz-
budowanego fragmentu oraz zogniskowania narracji na postaci
1czynach Ireny Sendlerowej, a nie na motywie przyjazni, trudno
klasyfikowaé opis pobytu Szymona w Otwocku jako obraz dzie-
ciecej wspolnoty.

Nieco odmiennie sytuacja przedstawia sie w ksigzce Arka
czasu, czyli wielka ucieczka Rafala od kiedys przez wtedy do
teraz i wstecz. W utworze autorstwa Marcina Szczygielskiego
dostrzec mozna silnie zaakcentowana role grupy rowiesniczej,
przyjazni wewnatrz grona dzieci. Glowny bohater ksigzki, Ra-
fal, po zamknieciu w getcie warszawskim spedzal czas gléwnie
ze swoim dziadkiem lub czytajac ksiazki — ,,gdy zaczela sie woj-
na, a wreszcie powstata Dzielnica, rzadko wychodzitem z domu.
Ludzie bez przerwy wprowadzali sie 1 wyprowadzali, co chwile
pojawial sie kto$ nowy, jakie$ inne dzieci — widywatem je od
czasu do czasu, wciaz inne. Spedzalem wiec zazwyczaj czas tyl-
ko sam ze sobg, albo z Dziadziem”!. Dzieci w sasiedztwie czesto
sie przeprowadzaly, wiec chlopcu trudno bylo nawiazaé stata
relacje z réwie$nikami. Nie jest to przypadek jedynie Rafata,
gdyz w przestrzeni getta lub w kryjowkach czesto nietatwo
byto o towarzystwo réwiesnicze, a problem ten pojawia sie na
kartach wielu opowiesci dla dzieci o czasie Zaglady'’. Pierwsze
préby zabaw gléwnego bohatera Arki czasu z kolezankg Lidka

16 M. Szczygielski, Arka czasu, czyli wielka ucieczka Rafata od kiedys przez wte-
dy do teraz i wstecz, Warszawa 2015, s. 33.

7 Samotny jest na przyklad glowny bohater ksigzki Wyspa na ulicy Ptasiej,
ktéry brak towarzystwa kompensuje sobie przyjaznia z oswojong mysza (U. Orlev,
Wyspa na ulicy Ptasiej, przet. L.J. Kern, Warszawa 1990). W przypadku bohatera
utworu Czika, piesek w getcie brak jest jakiejkolwiek grupy réwiesniczej czy rodzen-
stwa, a chlopiec znajduje pocieszenie w ukochanym psie (B. Dagan, Czika, piesek
w getcie, przet. S. Raczynska, Oswiecim 2012). Osamotniona jest takze bohaterka
opowiesci czesto zaliczanej do kregu literatury dla dzieci, ale z wielu wzgledéw wy-
tamujacej sie z niego — Mama zawsze wraca (A. Tuszynska, Mama zawsze wraca,
Warszawa 2020).
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na podworku w getcie koncza sie fiaskiem — ,Dzielnica”, jak
w ksiazce nazywane jest getto — zdaje sie przestrzenia bloku-
jaca zywiol zabawy 1 wyobrazni. Dzieci albo nie moga znalezé
odpowiadajacej im obojgu gry, albo ich zabawa, wykorzystujaca
fantazje, zostaje brutalnie przerwana.

Dopiero po opuszczeniu getta, kiedy bohaterowie spotykaja
sie w poblizu kryjéwki w ZOO, ich relacja nabiera pelniejszego
ksztaltu, pocieszaja sie nawzajem, dbaja o siebie i1 potrafia sie
wspoélnie $émiaé. Rafat, Lidka i Emek wzajemnie sie akceptu-
ja 1 tworza mala wspdlnote, w ktérej udaje im sie utrzymywac
wzgledne poczucie bezpieczenstwa; ucza sie takze samodzielno-
$ci1, gdyz z dala od bliskich sg skazani wylacznie na siebie. Mimo
ze wywodzg sie z réznych rodzin 1 maja rdézne osobiste histo-
rie, nie tworza podzialéow, ale jednocza sie w obliczu wspdélnych
problemow, a przyjazn pozwala im zachowac nadzieje na lepsza
przysztosé, znalezé sile, by podjaé walke o wlasny los. Mlodych
bohaterow taczy sytuacja zyciowa, ale takze pewne uniwersal-
ne cechy dzieciecego $wiata 1 postrzegania rzeczywistosci, ktore
sprzyjaja taczeniu sie najmtodszych w grupy. Jest to miedzy in-
nymi ,,dzieciece mys$lenie utopijne, konstruujace idealne rozwia-
zania najwazniejszych problemoéow”®. W utworze Szczygielskie-
go jest ono reprezentowane przez plan zbudowania tratwy-arki,
ktora pozwoli na przedostanie sie w rejony odleglte od Warsza-
Wy, a tym samym w ocenie dzieci na uwolnienie sie od dreczacej
ich sytuacji. Ksiazka prowokuje do namystu nad istotna funkcja
grupy réwiesniczej w procesie dorastania, potrzebnej do prawid-
lowej socjalizacji 1 uksztaltowania wlasnego ja, ale tez uczenia
sie emoc]ji 1 zaspokajania potrzeby akceptacji. Arka czasu uka-
zuje braterstwo, dziecieca wspolnote oraz jej walory 1 eksponuje
te wartoéci bez méwienia o nich wprost, dzieki czemu unika na-
chalnego dydaktyzmu.

Wspédlczesna polska literatura dziecieca dotyczaca Zaglady
moze zatem stanowi¢ odpowiedz na aktualne problemy, z ktory-
mi mierzy sie §wiat, a w nim dzieci. Jak pisata Katarzyna Kra-
son: ,,Wspdlczesne realia nacechowane sa wielokulturowoscia.
Konieczno$¢ zaakceptowania odmiennos$ci, oswajanie jej przy
jednoczesnym zachowaniu wlasnej tozsamosci — to zagadnienia

18 J. Papuzinska, Dziecko w Swiecie emocji literackich, dz. cyt., s. 28.
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konieczne w oddzialywaniach wychowawczych, takze tych re-
alizowanych za sprawa kontaktu literackiego”®. Przeznaczo-
ne dla dzieci utwory podejmujace temat Holokaustu, mimo ze
traktuja o zdarzeniach z przeszlosci, pokazuja uniwersalne,
moralnie pozadane warto$ci, a co niezwykle istotne w obecne;j
sytuacji — ucza empatii, otwieraja na inno$¢ oraz pokazuja, ze
obco$¢ moze by¢ oswojona. Literatura ta uswiadamia, jak wazne
jest wsparcie udzielane przez dzieci sobie nawzajem, eksponuje
braterstwo 1 dzieki temu uczy, jak istotna 1 potrzebna jest dzie-
cieca wspoélnota ponad podziatami 1 pomimo réznic. Podkres§la
ponadto znaczenie grupy rowiesniczej dla rozwoju 1 emocji oraz
samopoczucia dziecka, a takze akcentuje przyjazn jako ponad-
czasowa, wartose.

Warto mie¢ na uwadze, ze sposéb dobierania ksigzek dla
dzieci przez dorostych posrednikow jest subiektywny, a osta-
tecznie proponowany najmlodszym czytelnikom kanon ,staje
sie limitowanym wyborem opartym na cudzej optyce oraz walo-
ryzacji znaczen 1 wartosci sprzezonych z forma i trescig tekstu
literackiego”®. Natomiast to od propozycji literackich dorostych
zalezy ksztaltowanie sie dalszych wyboréw mtodych odbiorcow,
a takze uwrazliwienie na wartosci zaposredniczone w literatu-
rze — zaréwno estetyczne, jak tez etyczne. Wazne jest zatem
przemys§lenie oferty czytelniczej kierowanej do mtodziezy pod
katem jej potrzeb emocjonalnych 1 poznawczych, a takze ksztal-
towania pozadanych postaw moralnych. Pamietajac, ze liczba
tekstéw kultury, z ktorymi moze w okresie adolescencji zapo-
znaé sie czlowiek, jest ograniczona, powinno sie proponowac
dzieciom te utwory, ktére nie tylko wprowadza je w szersze
konteksty historyczne czy kulturowe, ale jednoczes$nie beda sta-
nowily odpowiedz na biezace wyzwania stojace przed spoleczen-
stwem jako caloscia, a takze przed najmtodszymi.

19 K. Krason, Wychowanie przez poezje, w: Literatura dla dzieci i mlodziezy
(po roku 1980), red. K. Heska-Kwasniewicz, Katowice 2008, s. 232.

0 R, Smiechowska-Petrovskij, Wezwanie do wtasnej aktywnosci w kontekscie
doboru literatury dla dzieci przez pedagogow, ,,Forum Pedagogiczne UKSW” 2011,
nr 2, s. 294.
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ALEKSANDRA KULIG

Uczynki milosierdzia na kartach ksiazek z serii
,Wojny dorostych. Historie dzieci”

Seria ksigzek ,,Wojny dorostych. Historie dzieci” to cykl, w kto-
rym autorzy opowiadaja najmltodszym czytelnikom o réznych
konfliktach zbrojnych w sposéb zrozumiaty, dostosowany do ich
mozliwosci percepcyjnych, a zarazem sktaniajacy do refleksji
nad tym, czym jest wojna oraz nad wszystkim tym, co w sobie
ona zawiera, a wiec miedzy innymi strachem, heroizmem, zdra-
da, przemoca, glodem, strata czy Smiercia.

Na przestrzeni ostatnich lat cykl ten doczekat sie analiz 1 in-
terpretacji prowadzonych z réznych perspektyw, badacze chet-
nie wykorzystuja te ksiazki jako egzemplifikacje w tekstach do-
tyczacych postpamieci, wielokulturowosci oraz szeroko pojetych
przeobrazen zachodzacych w literaturze dla dzieci 1 mtodziezy,
a takze w artykulach skupiajacych sie na konkretnych moty-
wach pojawiajacych sie w literaturze dla niedorosltych czytel-
nikow. Publikacje te stwarzaja réznorakie mozliwosci interpre-
tacyjne. Kolejna propozycja klucza lekturowego, umozliwiajaca
nieco inne spojrzenie na ksiazki z serii ,,Wojny dorostych. Histo-
rie dzieci”, moze by¢ skupienie sie na uczynkach mitosierdzia
pojawiajacych sie na kartach poszczegdlnych ksiazek z serii.
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Akcja powiesci wchodzacych w sktad wspomnianego cyklu
dzieje sie w roéznych momentach dziejowych, bo wlasciwie od
poczatku XX wieku az po najnowsza historie. Publikacje te 1a-
czy jednak fakt, iz ttem wydarzen w nich przedstawianych sg
najczesciej polskie realia. Co za tym i1dzie wiekszo$¢ kreowa-
nych w tych tekstach bohateréw wywodzi sie z chrzescijanskie-
go kregu kulturowego 1 jest w zalozeniach tej wiary zanurzona.
Zatem, Swiadomie czy nie, bohaterowie ci poddani sgq wplywom
prawa moralnego obowigzujacego katolikow. Spis uczynkow
milosierdzia znajduje sie w Katechizmie Kosciota Katolickiego
(KKK), ktéry jest oficjalng wyktadnia doktryny wiary i zasad
moralnosci katolikéw. Jak czytamy, sa to dziela milosci, przez
ktore przychodzimy z pomoca naszemu bliZniemu w potrzebach
jego ciala i duszy (KKK 2447). Wyrézniamy dwa typy uczynkow
mitosierdzia — co do duszy 1 co do ciata. Na potrzeby tego arty-
kutu uzyteczna bedzie druga z wymienionych kategorii, a wiec
wskazania, aby glodnych nakarmié¢, bezdomnym da¢ dach nad
glowa, nagich przyodziaé, chorych 1 wiezniéw nawiedzaé, umar-
lych grzebac.

Tematyka taka ma $cisty zwiazek z aksjologia oraz laczy sie
z réznymi nurtami w filozofii, zwlaszcza z my§lami jednego z czo-
lowych przedstawicieli filozofii dialogu — Emmanuela Lévinasa,
a takze z dorobkiem J6zefa Tischnera. Obaj filozofowie byli zgod-
ni co do tego, ze spotkanie z drugim czlowiekiem jest zasadnicza
forma do§wiadczenia etycznego. Pierwszy jest cztowiek, wartosci
1 przykazania sa za$ wzgledem niego wtorne!. ,Cala tajemnica
etyki zawiera sie w zarodku w umiejetnosci wlasciwego widzenia
cztowieka 1 jego ludzkich spraw”2. Dlatego tak bardzo jest nam
potrzebna wrazliwo$¢ na drugiego czlowieka.

Bohaterowie ksiazek z cyklu ,,Wojny dorostych. Historie
dzieci” czesto sa konfrontowani z innoscig. W powieSciach osa-
dzonych w realiach II wojny §wiatowej tym ,innym” sa, Zydzi,
z kolei w ksigzkach inspirowanych wydarzeniami z ostatnich lat

L Por. J. Rynkiewicz, Uzasadnienie w etyce Emmanuela Lévinasa, ,,Kultura
i Wartosci” 2014, nr 3 (11), s. 66 oraz K. Jasinski, Doswiadczenie wartosci przez
cztowieka w mysli Jozefa Tischnera, ,Idea. Studia nad struktura i rozwojem pojeé
filozoficznych”, t. XX, Biatystok 2008, s. 81-95.

2 J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, w: J. Tischner, J.A. Ktoczowski, Wobec
wartosct, Poznan 2001, s. 22.
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rola, znow w cudzystowie, ,obcego” przypada w udziale uchodz-
com z Bliskiego Wschodu 1 Afryki. W obu wariantach mamy wiec
do czynienia z ofiarami jakiego$ zta. Wydawac by sie moglo, ze
naturalnym zachowaniem czlowieka jest pomaganie potrzebu-
jacemu, wymagajace czasem duzej otwartosci na potrzeby ,,0b-
cych”, jak piszg bowiem teoretycy zwrotu etycznego: ,,Spotkanie
z innym — jako relacja — domaga sie transformacji naszych prze-
Swiadczen: nie tylko wobec tego, co inne, ale przede wszystkim
wobec nas samych”. Jednak w trakcie wydarzen ekstremal-
nych, a do takich niewatpliwie nalezy wojna, ludzie zaczynaja
mie¢ trudno$ci z nazywaniem rzeczy, jasnym okreS§laniem tego,
co dobre, a co zle. Kazdy musi zmierzy¢ sie ze skutkami dyna-
micznie zmieniajacego sie wokol $wiata, dochodzi do redefinicji
wielu pojeé 1 wywrédcenia na nice dotychczas obowigzujacych za-
sad moralnych. Jak pokazuja historie opisane w ksiazkach z se-
rii ,Wojny dorostych. Historie dzieci”, w niespokojnych czasach
dochodzi do duzej polaryzacji postaw 1 trudno oceniaé¢ ludzkie
zachowania kategoriami znanymi nam z czasow pokoju 1 sta-
bilizacji. Bowiem: ,,Czlowiek (...) doznaje potrzeby, a nawet od-
czuwa konieczno$¢ posiadania 1 poznawania wartosci, tudziez
ich realizowania, o ile jest to mozliwe w ogéle 1 w szczegdlnosci
w otaczajacym Swiecie ™.

7 opisem realizacji uczynkow mitosierdzia spotka¢ mozemy
sie miedzy innymi w ksiazce Wszystkie moje mamy autorstwa
Renaty Piatkowskiej. W teksScie tym poznajemy losy Szymona
Baumana, kilkuletniego chlopca, ktéry wraz ze swoja rodzina
trafia do warszawskiego getta, gdzie z pomoca jemu i jego rodzi-
nie przybywa siostra Jolanta. Jak relacjonuje bohater ksigzki:

nie wiem, co by sie z nami stato, gdyby nie siostra Jolanta. (...)
Wszyscy tak sie do niej zwracali, a siostra Jolanta kazdemu pro-
bowala poméc. Miata specjalna przepustke, dzieki ktérej mogta
przekraczac bramy getta nawet kilka razy dziennie®.

3 M.P. Markowski, Zwrot etyczny w badaniach literackich, ,Pamietnik Litera-
cki” 2000, nr 1, s. 243.

+ R. Ingarden, Ksiqzeczka o cztowieku, Krakow 1972, s. 22-23.

> R. Piatkowska, Wszystkie moje mamy, ilustr. M. Szymanowicz, 1.6dz 2015,
s. 23.
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Poczatkowo kobieta odwiedza Baumanow co jaki$ czas, przy-
noszac im ubrania, jedzenie 1 medykamenty, w koncu, z pomoca
zaprzyjaznionego szofera, wywozi Szymona z getta, a nastepnie
oddaje go pod opieke rodzinie zyjacej po aryjskiej stronie.

Dzieki pomocy siostry Jolanty, ktéra w toku opowiesci oka-
zuje sie znana nam wszystkim Irena Sendlerowa, a takze dzieki
wielu innym kobietom, tytulowym mamom, chlopcu udaje sie
przetrwacé IT wojne S§wiatowa. Podobne doSwiadczenia maja inne
zydowskie dzieci, ktére pod zmieniong tozsamoscia ukrywaja
sie razem z Szymonem w Otwocku. Gdy pewnego razu wyja-
wiaja sobie nawzajem swoje pochodzenie, na co dzien ukrywane
z obawy przed niemieckim okupantem, ale tez Polakami, ktorzy
mogliby ich wyda¢, okazuje sie, ze kazde z nich ucieklo z getta,
co bylo mozliwe dzieki po$wieceniu wielu oséb. W przypadku
tych kilkorga dzieci pomoc przyszla za sprawa Ireny Sendlero-
wej, ktora we wspolpracy z innymi, przewaznie anonimowymi
bohaterami z narazeniem zycia pomagata malym Zydom wydo-
stacé sie zza murow getta oraz organizowata dla nich nowe domy
na wolnosci. Mitosierne czyny tych wszystkich oséb moga wyda-
wac sie czym$ naturalnym, jednak nalezy mie¢ na wzgledzie, ze
w czasie wojny, gdy za ukrywanie Zydéw calej rodzinie, w ktérej
domu ich znaleziono, grozita $mier¢, postawa taka byta czym$
heroicznym 1 przez to wcale nie oczywistym.

Innym przyktadem osoby niosacej pomoc Zydom w trakcie
IT wojny $éwiatowej jest Tadeusz Pankiewicz, tytutowy Pan Apo-
teker z ksigzki Katarzyny Ryrych. Apteka pod Orlem, ktora pro-
wadzil mezczyzna, znalazta sie w murach krakowskiego getta.
Pankiewicz, mimo ze byt Polakiem, postanowil pozosta¢ w swo-
1m miejscu pracy. Dzieki temu stworzyl przestrzen, w ktérej
Zydzi, whrew wrogiej atmosferze panujacej wokét, mogli liczy¢
na zyczliwo$¢ — udzielana im byla podstawowa pomoc medycz-
na, przekazywane potrzebne leki, a czasami takze jedzenie. Dla
Blumy, kilkuletniej Zydéwki, ktéra jest narratorka w ksigzce
autorstwa Ryrych, Apteka pod Orlem stala sie azylem, oaza nor-
malnosci, miejscem, w ktérym zawsze mogla liczy¢ na wsparcie
1 zrozumienie:

Apteka stata sie moim drugim domem, podobnie jak dla innych,
ktorzy przychodzili do niej porozmawiaé, pouskarzaé sie na swoj
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ciezki los (...). A Pan Apoteker stuchat i kiedy nowiny byty dobre,
na jego twarzy pojawial sie uémiech. Zas kiedy wiesci byty niewe-
sote, smucit sie razem z nami®.

Co ciekawe, z poczatku dziewczynka byta zdziwiona przyja-
zna, postawa, aptekarza, a to dlatego, ze nie byt on Zydem, tym-
czasem mala Bluma, obserwujac wydarzenia wokoél, doszla do
wniosku, ze przyzwoici ludzie to wylacznie Zydzi. Jednak szybko
zweryfikowata swoja opinie, z jednej strony dlatego, ze poznala
pana Apotekera, ktéory mimo braku zydowskiego pochodzenia
okazatl sie bardzo przyjaznym cztowiekiem, a z drugiej, poniewaz
dostrzegta, ze réwniez wéréd Zydéw znajduja, sie nieprzyzwoici
ludzie, na przyktad Pacanower, ktéry kolaborowal z nazistami.
Relacja z aptekarzem bylta wiec dla bohaterki lekcja tolerancji
1 otwartosci na inno$¢, ktéra doprowadzita ja do zrozumienia
waznej prawdy, ze nie nalezy oceniaé¢ ludzi ze wzgledu na ich
wyznanie czy pochodzenie, gdyz o cztowieku Swiadcza jego czy-
ny, a nie jakiekolwiek przynaleznosci czy deklaracje.

Zarowno we wspomnianych ksiazkach, jak 1 w kilku innych
publikacjach dotykajacych tematyki IT wojny $wiatowej, oprocz
bohateréw, ktérzy pomagaja, Zydom, sa tez takze postaci, kt6-
rych mali bohaterowie sie obawiaja, nie przez przypadek bo-
wiem uciekinierzy z getta musza sie ukrywac. Gdy ktéremus
z nich zdarza sie zdradzi¢ swoje pochodzenie, jak to miato miej-
sce w przypadku Szymona Baumana, ktéry stojac w sklepowe;j
kolejce wraz ze swoja przyszywang mama, wspomnial, ze kiedys$
nosil na ramieniu gwiazde Dawida, musza oni kolejny raz zmie-
nia¢ tozsamo§¢ 1 miejsce pobytu. Warto kierowa¢ uwage naj-
mlodszych czytelnikow serii ,,Wojny dorostych. Historie dzieci”
takze na ten aspekt. Jednoczeénie nalezy podkreslaé, jak wielka
wage maja warto$ci w zyciu czlowieka, poniewaz:

Gdy $wiat jest ogladany przez pryzmat intelektu, to przemoc moze
sie jawié jako wyréwnywanie rachunkéw, wybieranie mniejszego
zla czy tez jako walka o wlasne dobro. Traci ona wtedy znaczenie
Lkrzywdy”, a staje sie jednym ze zdarzen’.

6 K. Ryrych, Pan Apoteker, ilustr. K. Ryrych, 1.6dz 2018, s. 107.
7 J. Rynkiewicz, Uzasadnienie w etyce Emmanuela Lévinasa, dz. cyt., s. 66.
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Réwniez jedna z najnowszych ksiazek z serii ,, Wojny dorostych.
Historie dzieci”, mianowicie Wojna w Kuropatkach autorstwa
Katarzyny Ryrych, jest ciekawym przyktadem pozwalajacym na
analize uczynkow milosierdzia. Jest to opowies¢ o wydarzeniach
spowodowanych kryzysem uchodzczym?, ktére rozgrywajq sie na
granicy polsko-bialoruskiej od 2021 roku. Historie te poznajemy
za posrednictwem Meli, ktéra wraz z siostra przyjezdza na waka-
cje do swojej babci mieszkajacej w przygranicznej wiosce. Dziew-
czynka dowiaduje sie od swojego kolegi, Franka, ze w Kuropat-
kach trwa wojna, lecz nikt o niej nie mowi, nie ma tez wystrzaléw
ani innych oznak toczacego sie konfliktu zbrojnego.

Dorosli, mimo ze, jak sie p6zniej okazuje, sa zaangazowa-
ni w pomoc uchodzcom, czynia z tego tematu tabu, poniewaz
wspieranie przybyszow z Bliskiego Wschodu, ktorzy znalezli sie
w pobliskim lesie, nie jest legalne, ze wzgledu na fakt, iz oso-
by te przekraczaly granice w sposob nieuregulowany prawnie.
Mela, gdy tylko poznaje prawde o wydarzeniach w Kuropatkach,
bez zastanowienia angazuje sie w pomoc potrzebujacym — prze-
kazuje im swoje zabawki, bierze udzial w zakupie produktow
spozywczych, z ktorych pdzniej wraz z rodzing przygotowuje
kanapki. Dziewczynka ma zal do dorostych, ze nie podejmuja
dzialan systemowych majacych na celu pomoc przybyszom z da-
leka, stwierdza: ,,Dla mnie to wszystko bylo proste, jasne 1 oczy-
wiste. I skoro ja, majac lat dwanascie, myslalam w ten sposéb —
jaki problem mieli z tym doro§li?”. Dziecieca niewinno§¢ zderza
sie tutaj ze Swiatem dorosltych, w ktérym oprocz elementarnych
praw moralnych na postepowanie ludzi wplywaja takze intere-
sy — zar6wno te osobiste, jak 1 polityczne.

Podobna historie przedstawil Rafal Witek w ksigzce pt. Chio-
piec z Lampedusy. Gtéwna bohaterka tej opowiesci to dziew-
czynka o imieniu Andzelika, Polka, ktéra wraz ze swoja mama
mieszka we Wloszech. Pewnego razu dziewczynka spotyka nad
brzegiem morza chlopca, ktéry... kradnie jej chleb. W toku his-
torii okazuje sie, ze jest to Tandzin, kilkuletni chlopiec, ktory

8 Wiecej o wspdtezesnej literaturze dla dzieci 1 mlodziezy poruszajacej tematy-
ke emigracyjna i uchodzcza przeczyta¢ mozna w artykule M. Wéjcik-Dudek, Homo
migrans. Miejsce literatury dla dzieci i mtodziezy w edukacji empatii, ,,Postscriptum
Polonistyczne” 2019, nr 2 (24), s. 31-50.

9 K. Ryrych, Wojna w Kuropatkach, ilustr. S. Szyrszen-Jaskierska, 1.6dz 2022, s. 5.
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o wlasnych sitach doptynal na Lampeduse, gdy 16dz, ktéra prze-
prawial sie do Europy wraz z innymi uchodzZcami, zatoneta.
Oczywiscie poczatkowo dziewczynka jest zla na tajemniczego
przybysza, sadzi, ze zabral jej pieczywo zloSliwie, totez chce go
ukaraé, da¢ mu nauczke. Jednak gdy spotyka chlopca po raz ko-
lejny 1 uSwiadamia sobie, ze jest on imigrantem!’, bez wahania
postanawia mu pomodc. W koncu dochodzi do tego, ze dziewczyn-
ka daje chlopcu dach nad glowa w mieszkaniu, ktore wynajmuje
wraz z mama, za$ wczesniej, aby zapewnié jakakolwiek ochrone
bosym stopom Tandzina, kradnie pare butéw z czyjegos$ otwar-
tego garazu.

Ta sytuacja moze da¢ asumpt do rozmowy z najmlodszymi
czytelnikami ksigzki na temat tego, czy cel uswieca Srodki, czy
pomaganie innym usprawiedliwia nieprawos$¢ 1 legitymizuje
zte uczynki. Oczywiécie dziewczynka finalnie zwraca buty za-
brane z czyjego$ domu bez pytania, a co jeszcze wazniejsze, jej
odwazna postawa wzgledem matego uchodzcy staje sie inspi-
racja dla dorostych, ktorzy rowniez biora w obrone Tandzina.
W losy chlopca angazuje sie nie tylko mama Andzeliki, ale takze
wlascicielka ich wynajmowanego lokum. Signora Ragusa, zwy-
kle zrzedliwa 1 krytyczna starsza kobieta, poruszona historia
chtopca, uruchamia swoje znajomoéci, dzieki czemu trafia on do
panstwa Pallaferich, gdzie w bezpiecznym i przyjaznym $érodo-
wisku doczekuje dnia, w ktérym odnajduja sie jego rodzice. Jak
pokazuje ta opowieéé, czasami ufnoéé, empatia i otwartoéé naj-
mlodszych pozwalajg przetamac bariery, ktoére powstrzymuja
dorostych przed udzieleniem pomocy potrzebujacym.

Zaréwno w ksiazce Chilopiec z Lampedusy, jak i w Wojnie
w Kuropatkach zjawisko migracji przedstawione jest z dwodch
perspektyw. Z jednej strony czytelnicy poznaja losy oséb przy-
bywajacych do Europy z Bliskiego Wschodu 1 Afryki, z drugiej,
gdzie$ na dalszym planie, pojawia sie takze zagadnienie migra-
cji zarobkowej. Bowiem mama Andzeliki pracuje na Lampedusie
w hotelu, aby moéc wraz z tata dziewczynki (kierowca samochodu

10O wielokulturowosci w literaturze adresowanej do (naj)mlodszych czytelni-
kéw 1 sposobach jej badania traktuje miedzy innymi artykut W. Kosteckiej, Czym
Jest wielokulturowa literatura dziecieca i miodziezowa i jak ja badaé? Propozycje
metodologiczne z perspektywy literaturoznawczej w kontekscie polskim, ,,Wielogtos”
2021, nr 1 (47), s. 123-149.
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ciezarowego, rowniez pracujacym poza granicami Polski) wybu-
dowaé w ojczyznie dom dla ich rodziny. Z kolei, jak dowiaduje-
my sie z kart najnowszej powiesci autorstwa Katarzyny Ryrych,
tata Meli w czasach mlodoéci wyjechat za chlebem do Szwecji,
aby — mimo ze pochodzit z niezamoznej rodziny — zapewni¢ swo-
1im najblizszym dach nad glowa i $rodki do zycia. Najpewniej
poprzez przywolanie tego typu przykladéw autorzy probuja
oswoi¢ temat migracji, ktéra, cho¢ w nieco innym wymiarze,
czesto dotyczy takze Polakéw, niejednokrotnie wyjezdzajacych
poza granice ojczystego kraju w celach zarobkowych. Moze to
tez prowadzi¢ do wzrostu otwarto$ci na osoby przybywajace do
naszego panstwa, poprzez stworzenie swego rodzaju wspélnoty
do$wiadczen z uchodzZcami. Dobrze ten proces obrazuja slowa
Meli konkludujace jej opowies¢ o wojnie w Kuropatkach:

Sharo 1 jego rodzina znalezli sie w oSrodku dla uchodzcéw. Po-
dobnie ,zmy$§lona” przyjaciétka Ady. Mieli szczeScie, bo maj
tata chyba zrozumial, ze tez ma do splacenia jaki$§ dlug
[wyréznienie — A.K.]M.

To tylko kilka przyktadéw tego, jak bohaterowie ksiazek z se-
rii,,Wojny dorostych. Historie dzieci” realizuja mitosierne posta-
wy wobec bliznich. Ze wzgledu na poruszana w tych powiesciach
tematyke oraz ich przynaleznos¢ do ,literatury antropologicznie
wrazliwej”!? niemal w kazdym tomie cyklu mozna znalezé po-
dobne historie. Z pewnoscia warto pokazywaé¢ najmtodszym ta-
kie opowiesci, aby postawa towarzyszenia 1 blisko$ci z tymi, kto-
rzy potrzebuja pomocy, od najmlodszych lat stawata sie czyms
naturalnym, poniewaz, jak zostato to ujete w Leksykonie litera-

tury dla dzieci i mtodziezy pod redakcja Stanislawa Fryciego:

Literatura dla dzieci i mtodziezy spelnia w zyciu mtodego pokole-
nia doniosta role. Z jednej strony moze by¢ wykorzystywana (...) do
ksztaltowania norm moralnych dzieci [wyrdznienie — A.K.],

1 Tamze, s. 70.

2 Nawigzuje do terminu uzytego w tekscie D. SWierczyflskiej—J elonek, Basnio-
wosé i antropologiczna wrazliwosé wspélczesnej obyczajowej i psychologicznej litera-
tury mtodziezowej, w: Sztuka dla dziecka. Tradycja we wspdétczesnosci, red. G. Lesz-
czynski, Poznan 2011.
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(...) rozwijania ich wrazliwo$ci estetycznej, bogacenia wewnetrz-
nych przezyé, wreszcie w celach ludycznych, kompensacyjnych
1 terapeutycznych'®.

Dzieki takim lekturom byé moze dziecieca ufno$é matych
czytelnikéw, tak naturalna w pierwszych latach zycia, nie znik-
nie w miare ich dorastania, co pozwoli im zachowaé¢ wrazliwos$é
na krzywde 1 potrzeby innych ludzi wokél nich, réwniez tych,
do ktorych zwykle przykleja sie krzywdzacq tatke ,innego” czy
,obcego”. Zwlaszcza, ze ,,dzieki wartoSciom «widzimy» nie tylko
to, co jest, ale 1 to, co moze by¢, co by¢ powinno”!4,

Gdy towarzyszymy w lekturze najmlodszym, powinnismy
pamietaé, ze dzieci maja inng wrazliwo$¢, inny poziom wiedzy
na temat otaczajacego je Swiata, przez co ich lektura tekstéw
0 tematyce wojennej moze wymagac szczegblnego wsparcia od
nas, dorostych. Cho¢ pewnie moze to tez dziata¢ w druga stro-
ne — podobnie jak w omawianych ksigzkach, to my, dorosli, wie-
le mozemy sie nauczy¢, korzystajac z dzieciecych cech 1 braku
utartych schematéw mys$lenia. W kazdym razie lista uczynkow
milosierdzia zaczerpnieta z Katechizmu Kosciola Katolickiego
moze by¢ dobrym punktem wyjécia do refleksji nad kategoriami
dobra 1 zla, moze takze sta¢ sie kluczem towarzyszacym lek-
turze ksiazek z serii ,,Wojny dorostych. Historie dzieci”, ktory
pozwoli lepiej przygladaé sie zar6wno postawom szlachetnym,
jak 1 tym niechlubnym.

Jest to tym wazniejsze, ze czytelnicze doSwiadczenia moga
wplywacé na postawy dzieci 1 mlodziezy w rzeczywistosci — roz-
wija¢ empatie, zwiekszaé¢ otwartosé, uczy¢ tolerancji, pociagac
do dobra, co pozostaje niezwykle aktualne, gdyz, jak podsumo-
wuje swojaq opowies¢ bohaterka ksiazki Katarzyny Ryrych, kil-
kuletnia Mela: ,,Babcia, Franek i jego ojciec nadal palg zielone
Swiatetka. Bo wojna w Kuropatkach jeszcze sie nie skonczyta”?.

13- S, Frycie, M. Ziétkowska-Sobecka, W. Bojda, Leksykon literatury dla dzieci
i miodziezy, Piotrkéw Trybunalski 2007, s. 199.

14 J. Tischner, Nieszczesny dar wolnosci, Krakéw 1996, s. 164.

5 K. Ryrych, Wojna w Kuropatkach, dz. cyt., s. 70.
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ELZBIETA PIATEK

Psychologiczne koncepcje rozwoju moralnego

JAK BYC DOBRYM?

Paul Bloom w ksiazce To tylko dzieci. Narodziny dobra i zta sta-
wia nielatwe pytanie o to, jak by¢ dobrym. Udzielajac na nie
odpowiedzi, w pierwszej kolejno$ci dostrzega potencjat w obser-
wowaniu dobroci innych oséb. Autor przywotuje badania, w kto-
rych szeécioletnie 1 jedenastoletnie dzieci przygladaty sie temu,
jak zachowaja sie dorosli, ktorzy mieli do wyboru wymienic¢
cze$¢ otrzymanej nagrody na upominek lub oddac ja na cele cha-
rytatywne. Okazalo sie, ze kiedy dorosli decydowali sie wrzucaé
pieniadze do puszki z przeznaczeniem dla ubogich, dzieci po-
stepowaly tak samo. Badacze dostrzegli, ze im wieksza czesé
wygrane] oddawal doroslty, tym wieksza cze$é¢ oddawato takze
dziecko. Co wiecej, okazalo sie rowniez, ze doSwiadczenie pole-
gajace na obserwowaniu innej osoby silniej oddziatywato na do-
bre uczynki dzieci niz bezposrednie nawotywanie do wspierania
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organizacjil. Zasada ta dzialata jednak takze w druga strone
1 dzieci mogly przejmowac od dorostego réwniez te zachowania,
ktore byly mniej szlachetne.

Innym spostrzezeniem Blooma bylo zwrdocenie uwagi na od-
dzialywanie na moralno§¢ opowiesci, ktére poznajemy w cia-
gu zycia, a ktére ucza empatii 1 identyfikowania sie z ludZmi,
ktorych punkt widzenia czy tozsamosé sa nam odlegle?. Badacz
zauwaza wplyw literatury na ksztaltowanie postaw moralnych,
rozwaza, czy to literatura czyni ludzi wrazliwymi, czy raczej to
wrazliwi ludzie siegaja po literature, 1 zastanawia sie, jak za-
kwalifikowaé teksty, ktére zasadniczo zmienity przekonania mo-
ralne ludzi (nie zawsze w dobrym kierunku). Wyjasniajac wcale
nie jednoznaczna role opowiesci, Bloom konkluduje, ze mimo
wszystko ,wlasciwy tekst we wlaSciwym czasie moze zdziatac
cuda”?, poniewaz historia dostarcza wielu dowodéw na to, ze lite-
ratura, filmy, programy telewizyjne i inne dzieta wplynely na
przebieg ludzkich dziejow. Dodaje, ze nazisci, ktérzy uchodzili
za oczytanych, wprawdzie ,czytali duzo ksigzek, ale nie tych, co
trzeba™, 1 przekonuje o sile opowiesci, siegajac po przyktady:

Wydana w 1852 roku bestsellerowa powies¢ Harriet Beecher Sto-
we Chata wuja Toma pomogta bialym wyobrazié sobie niewolni-
ctwo tak, jak widzieli je niewolnicy. Ksiazka miata ogromny wplyw
na zmiane postaw Amerykanow wobec tej instytucji. Oliver Twist
Dickensa spowodowal zmiany w traktowaniu dzieci w dziewiet-
nastowiecznej Wielkiej Brytanii. Dzieto Aleksandra Solzenicyna
u$wiadomilo ludziom groze zycia w sowieckich tagrach. Filmy
takie, jak Lista Schindlera czy Hotel Ruanda, poszerzaja nasza
wiedze na temat ciezkiego potozenia ludzi (niekiedy zyjacych w in-
nych krajach lub innych czasach), ktérych mozemy nigdy nie spot-
kaé¢ w naszym codziennym zyciu®.

1 P. Bloom, To tylko dzieci. Narodziny dobra i zta, przet. E. Wojtych, Sopot
2015, s. 188-190.
2 Tamze, s. 191.
Tamze, s. 193.
Tamze.
Tamze, s. 193—-194.
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Postawione przez Paula Blooma pytanie o to, jak by¢ dobrym,
zacheca do rozwazan nad tym, czym jest moralno$¢ i jakie sa
jej zrodta. Badacze, w zalezno$ci od reprezentowanych dziedzin
(psychologia, socjologia, filozofia i inne), przygladajq sie réznym
aspektom moralnosci. Wspdtczesnie coraz wiekszego znaczenia
nabiera tak zwana neuroetyka, czyli nauka, ktéra ma na celu
objaénienie zwiazkow pomiedzy aktywnoscia mézgu a dyspozy-
cjami moralnymi czlowieka®.

W badaniach nad rozwojem moralnym, ktéory w tym opra-
cowaniu interesuje nas najbardziej, powracaja pytania o to,
czy moralno§¢ ma charakter biologiczny 1 jest wpisana w natu-
re dziecka od urodzenia, czy moze ksztattuje sie pod wplywem
oddziatywan érodowiskowych’. Warto dltuzej zatrzymac sie nad
kwestig rozwoju moralnego oraz jego przebiegiem 1 przypomniec
sobie podstawowe teorie z nim zwigzane, poniewaz od zrozumie-
nia mozliwosci dziecka zalezy to, czego bedziemy od niego wy-
magac 1 w jaki sposéb bedziemy z nim pracowac.

MORALNOSC I ROZWOJ MORALNY

Moralnos¢ w kontekécie psychologicznym mozemy rozumiec
jako zestaw zasad lub ideatow, ktére pomagaja danej osobie roz-
rézniaé¢ dobro od zla, dziata¢ zgodnie z tym rozréznieniem oraz
odczuwaé dume ze szlachetnego zachowania 1 wine lub inne
nieprzyjemne emocje, kiedy to zachowanie jest niezgodne z jej
standardami®. Rozwd) moralny obejmuje zatem zmiany, jakie
dokonuja sie zaréwno w sferze poznawczej (wiedzy moralnej

5 Por. P. Przybysz, W. Dziarnowska, Emocje i dylematy moralne z perspekty-
wy neuroetyki, ,Studia z Kognitywistyki i Filozofii Umystu” 2012, nr 6 (1), s. 3-62;
P.S. Churchland, Moralnosé mézgu. Co neuronauka méwi o moralnosci, przektad
i przedmowa. M. Hohol, N. Marek, Krakow 2013.

7 R. Vasta iin., Rozwdj moralny, w: R. Vasta, M.H. Haith, S.A. Miller, Psy-
chologia dziecka, przet. M. Babiuch, A. Ciechanowicz, E. Czerniawska, A. Matczak,
A. Piotrowska, Z. Toeplitz, Warszawa 2004.

8 Na podstawie: D.R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju. Od dziecka do
dorostosci, przel. P. Sorensen, M. Wojtas, Gdansk 2015, s. 558.
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o tym, co jest dobre 1 zte), emocjonalnej (w ustosunkowaniu), jak
1 behawioralnej (w postepowaniu).

W psychologii odnajdziemy kilka podej$é do rozwoju mo-
ralnego (miedzy innymi psychoanalityczne, behawioralne, po-
znawcze, humanistyczne), z ktérych kazde skupia sie na innych
aspektach moralnosci. By zobrazowac, w jaki sposéb moze prze-
biega¢ rozw6) moralny dziecka oraz, co moze bardziej wartos-
ciowe, jak zmiany te beda wyrazaly sie w jego funkcjonowaniu
w konkretnych latach, siegnijmy po dwie najczesciej przywolty-
wane teorie: teorie poznawczo-rozwojowg oraz teorie spoleczne-
go uczenia sie. Ich analiza nie wyczerpie poruszanego zagadnie-
nia, ale pozwoli uzmystowié¢ sobie konkretne procesy, zmiany,
jakie w tym obszarze zachodza w biegu zycia czlowieka.

TEORIE POZNAWCZO-ROZWOJOWE

To, co odrdéznia koncepcje poznawczo-rozwojowe od pozosta-
lych, to zalozenie, ze rozw(6j) moralny zwiazany jest z rozwojem
poznawczym czlowieka. Badacze w tym nurcie w mniejszym
stopniu przygladaja sie zachowaniu moralnemu dziecka, a bar-
dziej skupiaja sie na sadach moralnych. Zgodnie z tym pode;j-
$ciem rozwéj moralny przebiega etapami: dziecko przechodzi od
uproszczonego myslenia o problemie do bardziej rozwinietego
rozumowania moralnego. Wsrdd teorii poznawczo-rozwojowych
najbardziej popularne sa dwa podejscia — Jeana Piageta oraz
Lawrence’a Kohlberga, ktory rozwinal mysl poprzednika.
Piaget, ktéry byl takze autorem koncepcji rozwoju poznaw-
czego®, zakladal, ze rozwd) moralny ma charakter ciaglego

9 Zgodnie z koncepcja Jeana Piageta cztowiek rozwija sie w czterech stadiach:
od sensoryczno-motorycznego (do drugiego roku zycia), przez stadium przedoperacyj-
ne (od drugiego do siédmego roku zycia), operacji konkretnych (od siédmego do jede-
nastego roku zycia), po stadium operacji formalnych (od jedenastego do pietnastego
roku zycia). Dziecko na drodze asymilacji dotacza to, co nowe do posiadanego juz
doéwiadczenia poznawczego 1 nastepnie, w procesie akomodacji, nastepuje zmiana
jego dotychczasowego schematu poznawczego lub powstanie nowego (por. J. Piaget,
Narodziny inteligencji dziecka, przet. M. Przetacznikowa, Warszawa 1966).
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procesu 1 wraz z wiekiem nastepuje pewna ewolucja w rozumie-
niu przez dziecko poje¢ moralnych. Prowadzac badania, przygla-
dat sie dzieciom w réznym wieku podczas gry w kule. Intereso-
walo go to, jak tworza do niej reguty, jak je modyfikuja i jak ich
przestrzegaja. Oprécz tego przedstawial badanym kroétkie histo-
ryjki, na podstawie ktérych mieli wybraé, ktore dziecko, ich zda-
niem, jest bardziej niegrzeczne. Przykltadem moze by¢ historia
o dwdch chtopcach, z ktorych jeden (Jean), wychodzac z pokoju,
niechcacy rozbil pietnascie filizanek postawionych za drzwiami,
a drugi (Henri) zbit jedna filizanke, ale w momencie kiedy kradt
mamie konfitury. Oceniajac zachowanie chtopcéw, dzieci w wie-
ku od pieciu do dziewieciu lat czeSciej uznawaly, ze bardziej
niegrzeczny byt Jean ze wzgledu na wielko§¢ wyrzadzonej szko-
dy. Dopiero dzieci po dziesiatym roku zycia zwracaly uwage na
intencje sprawcy 1 dostrzegaly wieksza wine Henri’ego™.

Proces rozwoju moralnego, zdaniem Piageta, polega na
przejsciu dziecka od stanu przedmoralnego, anomii moralnej,
do stanu moralno$ci heteronomicznej, po osiagniecie poziomu
autonomii moralnej. Jego istota jest stopniowy proces interiory-
zacjl norm moralnych przez jednostke.

Stan anomii moralnej trwa do okolo piatego roku zycia. Dzie-
cl nie sa wowczas jeszcze $wiadome norm 1 nie respektuja spo-
lecznie zdefiniowanych zasad. W czasie gry mozna zauwazy¢, ze
nie przestrzegaja wprowadzonych ustalen, za to chetnie wymy-
§laja wlasne.

W kolejnym okresie, heteronomii moralnej, tak zwanego sta-
dium realizmu moralnego, ktéry trwa do okoto dziesiatego roku
zycia, dziecko przestrzega norm przede wszystkim ze wzgledu
na autorytet rodzicéw. Samo nie zastanawia sie nad tym, czy re-
guly sa stuszne, czy nie, nawet wowczas, kiedy ich nie rozumie.
Jest przekonane, ze naruszenie regul wigze sie z nieuchronng
kara (jest to tak zwana immanentna sprawiedliwo§c), 1 wierzy,
ze wszyscy maja taki sam poglad na to, co jest dobre lub zle.
W tym czasie dzieci oceniaja czyjes$ postepowanie na podstawie
konsekwencji dziatania, a nie intencji sprawcy. Dopiero okoto

1 Na podstawie: D.R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju, dz. cyt.,
s. 560-562. Por. J. Piaget, Rozwdj ocen moralnych dziecka, przet. T. Kotakowska,
Warszawa 1967.
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sibdmego roku zycia dziecko zaczyna patrze¢ na czyny przez
pryzmat norm wymaganych przez otoczenie spoteczne.

W ostatnim stadium, autonomii moralnej, ksztaltuje sie juz
racjonalna §wiadomos§¢ moralna. Dziecko zaczyna kierowacé sie
wowczas wlasnymi wartosciami i zasadami, czuje, ze zasady
mozna lamagd, jesli miatoby to stuzyé waznej sprawie. W przeci-
wienstwie do etapu heteronomii, kiedy normy maja charakter
zewnetrzny w stosunku do jednostki, autonomia moralna — jak
sugeruje nazwa — wiaze sie z pojawieniem sie wewnetrznego
poczucia obowiazku moralnego. W tym stadium, zwanym tak-
ze stadium relatywizmu moralnego!!, dziecko postrzega reguty
jako mozliwe do zmiany, przestaje patrze¢ na zachowanie in-
nych jedynie przez pryzmat skutkéw ich dziatan, lecz bierze pod
uwage takze motywy 1 intencje postepowania'?

Mysl Piageta, skupiajacego sie przede wszystkim na rozumo-
waniu moralnym dzieci, rozwinal Lawrence Kohlberg, ktérego
zdaniem proces ten jest bardziej zlozony 1 nie konczy sie w dzie-
cinstwie, lecz trwa takze w dorostosci. Kohlberg zaproponowat
trzy poziomy rozwoju moralnego: moralno$é przedkonwencjo-
nalng, moralno$¢ konwencjonalna 1 moralnos¢ postkonwen-
cjonalng. W ich obrebie wyrdznit szes¢ stadiow (po dwa na
kazdym etapie), ktérych nazwy wydaja sie sygnalizowaé kie-
runek zachodzacych zmian: 1) orientacja postuszenstwa 1 kary
(moralno$¢ unikania kary)!?, 2) orientacja naiwnie egoistyczna
(moralno$¢ wlasnego interesu), 3) orientacja dobrego chtopaka/
dziewczyny (moralno$é¢ interpersonalnej harmonii), 4) orienta-
cja praw 1 porzadku (moralnos¢ prawa 1 porzadku spolecznego),
5) orientacja umowy spotecznej (moralno$¢ umowy spotecznej),
6) orientacja uniwersalnych zasad sumienia (moralno$é¢ uni-
wersalnych zasad etycznych). Zdaniem Kohleberga kolejnosé

1 R. Vasta i in., Rozwdj moralny, dz. cyt., s. 537.

2 Za: J. Trempata, D. Czyzowska, Rozwdj moralny, w: Psychologia rozwoju
czlowieka. Rozwdj funkcji psychicznych, red. B. Harwas-Napierala, J. Trempata,
Warszawa 2003, s. 114.

13 Nazwy stadiow podano za: D.R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju,
dz. cyt., s. 563. W nawiasach zamieszczono, jak sie wydaje, bardziej sugestywne na-
zwy, za: J. Trempata, Rozumowanie moralne i odpornosé dzieci na pokuse oszustwa,
Bydgoszcz 1992, s. 46—47.
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stadiow jest niezmienna, a kazdy nastepny poziom powstaje na
bazie poprzedniego!.

Na poziomie przedkonwencjonalnym, ktéry dotyczy wieku
przedszkolnego 1 wczesnoszkolnego do dziewiatego roku zycia,
dzieci kieruja sie postepowaniem swoich autorytetéw, zazwy-
czaj rodzicow. Mozna uznaé, ze woOwczas ocena poprawnosci
lub naganno$ci czynu ma zrédlo zewnetrzne, a nie wewnetrzne.
W stadium pierwszym dziecko ocenia, co jest dobre, a co zte na
podstawie tego, za co jest karane. Jest ono postuszne rodzicom,
ktorzy sa od niego silniejsi. W stadium drugim, zwanym takze
naiwnym hedonizmem, dziecko uznaje, ze dobre jest to, co daje
mite rezultaty. Swoje sady uzasadnia z punktu widzenia nagréod
1 przewidywanych korzysci, zaczyna wiec robié rzeczy, ktore zo-
staja nagrodzone, a unika tych, ktére narazaja je na kare.

Na poziomie moralno$ci konwencjonalnej, przypadajacej
na polowe okresu dorastania az do dorostosci, dzieci kieruja
sie przede wszystkim sadami opartymi na regutach i1 normach
grupy, do ktérej naleza (rodziny, grupy rowiesniczej, kosciota)®s.
W przypadajacym na tym etapie trzecim stadium moralne jest
dla dziecka takie dzialanie, ktére cieszy innych ludzi, dlatego
szczegdlnie ceni sobie ono szacunek, lojalnosé, troske o wzajem-
ne stosunki. Odnosi sie do wyobrazen o idealnym, grzecznym
chlopaku lub dziewczynie. W ocenie zachowania dziecko bierze
pod uwage nie tylko widoczne dziatanie, ale takze intencje dru-
giej osoby. W kolejnym, czwartym stadium, istotna role zaczy-
naja odgrywaé prawo 1 porzadek. Osoba uwaza za moralne to,
co zostalo za takie uznane przez grupe spoleczna lub spoleczen-
stwo. Wypelnianie obowiazku, przestrzeganie regul 1 praw staja
sie wazniejsze niz wlasna przyjemnosc.

Ostatni poziom rozwoju to poziom postkonwencjonalny.
Istotna zmiana, jaka ma miejsce na tym etapie, dotyczy zrod-
la wiedzy na temat tego, co jest moralne!s. Teraz jednostka
dokonuje tego wyboru wedlug wlasnych zasad. Pierwszy etap
tego poziomu, stadium piate, to poczatki indywidualnie dobra-
nych zasad. Reguly, prawa sa wazne, ale jednostka zauwaza,
ze niektore z nich moglyby zostaé¢ zmienione. Dostrzega ich

14 Za: J. Trempata, D. Czyzowska, Rozwdj moralny, dz. cyt.
> Tamze, s. 351.
6 Tamze.
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wzgledno$é, choé¢ oczywiscie istnieja takie zasady, ktére maja
wartos¢ bezwzgledna (na przyktad wolnosé, troska o zycie). Sta-
dium szoste — uniwersalnych zasad etycznych — to czas przyj-
mowania przez dorostych odpowiedzialno$ci za wtasne czyny
w mys$l jasno okreSlonych, przemyslanych 1 zintegrowanych
zasad oraz systemu wartosci. Zdaniem Kohlberga poziom ten
pojawia sie nie wczesniej niz okoto dwudziestego, dwudziestego
piatego roku zycia, ale osiaga go niewielka cze$¢ dorostych.

Zarowno w koncepcji Piageta, jak 1 Kohlberga rozwdj po-
znawczy jest kluczowym, ale nie jedynym czynnikiem wplywa-
jacym na rozwoj rozumowania moralnego. Wedlug Piageta duze
znaczenie maja takze interakcje réwiesnicze. Badacz podkreslat
role stosunkéw kolezenskich, ktére — inaczej niz relacje z ro-
dzicami — charakteryzuje rowno$¢ statuséw, co ma zapewniaé
uczniom wzajemne respektowanie praw 1 zobowigzan. Janusz
Trempata wyjasnia, ze dziecko, dzieki konfrontacji réznych po-
gladéw z rowiesnikami, musi nauczy¢ sie argumentowac swoje
stanowisko, ale takze rozumie¢ stanowisko partnera i motywy
jego postepowanial!’. Podobnie wypowiadal sie Kohlberg, zgod-
nie z koncepcja ktérego przejscie miedzy stadiami nastepuje
wowcezas, gdy dziecko nie moze dtuzej dopasowaé nowej infor-
macji do wlasnej analizy §wiata, kiedy nowa sytuacja nie pasu-
je do jego dotychczasowego sposobu myslenia. To, co istotnego
wynika z tego faktu dla edukacji, to spostrzezenie, ze rozwdj
moralny dziecka jest mozliwy dzieki powtarzajacym sie kontak-
tom z problemami moralnymi oraz mozliwo§cia podejmowania
decyzji 1 wymiany pogladéw na kwestie moralne na przyktad
z rowiesnikami. W czasie takiej pracy odmienne punkty wi-
dzenia wywotuja u dzieci konflikt poznawczy, ktéry mozna roz-
wigzac jedynie poprzez przeorganizowanie myslenia w bardziej
zaawansowane stadium rozwojowe. Fakt funkcjonowania na
réznych stadiach dziecka i dorostego powoduje takze, ze dzie-
cku czesciej latwiej jest zrozumieé 1 postuchaé¢ réowiesnika niz
rodzica.

7 Tamze.
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TEORIA SPOLECZNEGO UCZENIA SIE

O ile teoria poznawcza skupia sie na rozumowaniu moralnym,
o tyle zwolennicy teorii spolecznego uczenia sie zwracaja wiek-
sza uwage na postepowanie moralne. Kluczowe w tej koncepcji
jest stwierdzenie, ze nabywanie zachowan moralnych dokonu-
je sie za pomoca tych samych zasad, co wiekszo$¢ zachowan,
a wiec w procesie tym znaczace sa typowe dla warunkowania
klasycznego 1 instrumentalnego mechanizmy: wzmacniania, ka-
rania'® oraz uczenia sie przez obserwacje!®. Istotna role w roz-
woju moralnym odgrywa wplyw érodowiska spotecznego oraz
osobiste do$wiadczenia kazdego dziecka. Teoria zaklada, ze
wzorce postepowania nie sg nabywane etapami, ale calo$ciowo,
za$ procesom poznawczym przypisuje sie drugorzedna role.
Jak zaznaczal Albert Bandura, prawdopodobienstwo 1 cze-
stotliwo§¢ wystapienia u dzieci zachowan tak prospotecznych,
jak 1 aspolecznych, wzrasta, kiedy sa chwalone lub nagradza-
ne 1 zmniejsza sie, kiedy sa ignorowane lub karane?’. Badania
sugeruja, ze stanowcze konsekwencje, wprowadzone od razu
po zdarzeniu (nie odraczane) przez serdecznego (nie zimnego,
surowego) doroslego najskuteczniej powstrzymuja niepozadane
zachowania dziecka?'. Skuteczno$¢ tych metod moze dodatko-
wo zwiekszy¢ wyjasnienie dziecku powodéw, dla ktérych nie
powinno postepowaé¢ w dany sposéb. Zdaniem Schaffera taki
komentarz jest istotny, poniewaz podaje dziecku informacje,
dlaczego dane zachowanie jest niepozadane 1 dlaczego powin-
no ono odczuwa¢é poczucie winy lub wstyd, gdyby je powtérzy-
lo. W efekcie, w przysztosci, bedac w podobnej sytuacji, dziecko
moze odczué¢ skrepowanie przed popelnieniem danego czynu,
wstrzymac sie przed nim ze wzgledu na wewnetrzne pobudze-
nie (,Czulbym sie winny, bo wyrzadzitbym komu$ krzywde”)
1 odczuwaé satysfakcje z dojrzalej i odpowiedzialnej postawy?2.

18 Rozumianego tutaj jako kazda konsekwencja, ktéra zmniejsza pojawienie sie
niepozadanego zachowania w przyszltosci.

% R. Vasta i in., Rozwdj moralny, dz. cyt., s. 541.

2 Tamze.

2t Za: D.R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju, dz. cyt., s. 569.

22 Tamze, s. 569-570.
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Jezeli dzieciom nie przedstawi sie powodéw, dlaczego dane za-
chowanie jest zle albo skupi sie jedynie na jego negatywnych
konsekwencjach, mogg one przypisywac¢ swojemu stanowi emo-
cjonalnemu zewnetrzna przyczyne (,Denerwuje sie, ze zostane
nakryta i ukarana”), co — jak wyjasnia Schaffer — moze spra-
wic, ze beda przestrzegac zasad jedynie w obecnos$ci autorytetu,
z leku przed wykryciem 1 ukaraniem, ale nie kiedy w okolicy nie
bedzie nikogo, kto bylby §wiadkiem ich zachowania?.

W opinii Bandury w rozwoju moralnym osoby istotna role
odgrywa proces nasladownictwa, czyli nabywania zachowan
moralnych na drodze obserwowania innych osob — modeli*.
W swojej koncepcji badacz zaznaczal, ze w uczeniu sie obser-
wacyjnym bierze udzial tak zwane modelowanie abstrakcyj-
ne. Dzieki niemu jednostka uczy sie nie tylko obserwowanych
u modela zachowan, ale takze regut lezacych u jego podstaw,
dzieki czemu to, czego sie nauczyla, moze zastosowac¢ w nowych,
nieznanych sytuacjach?. Zgodnie z teoria spolecznego uczenia
sie dzieci w sposob naturalny beda nabywaé¢ nowe zachowania
pod wplywem obserwacji miedzy innymi rodzicow, nauczycieli,
rowiesnikow, programéw telewizyjnych czy popularnych oséb.

Modelowaniu moga podlega¢ zaréwno zachowania agresyw-
ne, jak 1 altruistyczne. Badania pokazuja, ze dzieci, ktore obser-
wuja pomocne 1 szczodre modele, same stajaq sie takie, szczeg6l-
nie jesli laczy je z modelem serdeczna relacja 1 jesli ten wyjasnia
powody swojego postepowania. Zaobserwowano takze, ze kiedy
przekonywano dzieci w wieku od szesciu do oSmiu lat, by same
byly modelami przestrzegajacymi zasad dla innych dzieci, sta-
waly sie one p6zniej bardziej postuszne od swoich rowiesnikéw?®,

% Tamze.

24 Por. A. Badura, Teoria spolecznego uczenia sie, przet. J. Kowalczewska, J. Ra-
dzicki, Warszawa 2007.

% Por. tamze, s. 53.

%6 Za: D.R. Schaffer, K. Kipp, Psychologia rozwoju, dz. cyt., s. 570-571.
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EMOCJE MORALNE. MOTYWACJA DO ZACHOWAN
MORALNYCH

Zgodnie z przytoczonymi analizami wérdd teorii dotyczacych
moralnosci znajduja sie takie, ktére koncentruja sie na roli mo-
ralnego rozumowania (na przyktad oméwiona teoria Kohlber-
ga), jak 1 te, ktore skupiajq sie na zachowaniu moralnym (teoria
spolecznego uczenia sie).

Oprécz wskazanych koncepcji rozwoju moralnego coraz bar-
dziej popularne staje sie podejécie podkreslajace takze role emo-
¢ji moralnych, takich jak empatia, poczucie winy oraz wstydu.
Emocjom moralnym przypisuje sie istotne znaczenie, ponie-
waz — jak zauwaza Martin L. Hoffman?®" — abstrakcyjnym za-
sadom moralnym, ktére nabywamy na przyktad w trakcie wy-
kladéw czy kazan, nadaja one sily motywujacej do moralnego
dzialania®®, przy czym, o ile wyzszy poziom empatii sprzyja za-
chowaniom prospotecznym dzieci, mtodziezy i dorostych?, o tyle
narastajace poczucie winy lub wstydu maja zniechecaé¢ do nie-
moralnego zachowania.

Rozwd) empatii rozpoczyna sie juz we wczesnych okresach
zycia 1 — co istotne — zmienia sie w kolejnych latach. Poczatko-
W0, mniej wiece] w plerwszym roku zycia, niemowle prezentuje
tak zwana empatie globalna, co oznacza, ze ma tendencje do
caloSciowego dostosowywania sie do silnych emocji okazywa-
nych przez innych ludzi (na przyktad uSmiecha sie na widok
usmiechnietego taty). W drugim roku zycia, kiedy dzieci maja
juz wyksztalcone poczucie odrebnosci, pojawia sie empatia ego-
centryczna, co mozna dostrzec, kiedy dziecko zaczyna pocieszac
innych 1 robi to w taki sposob, w jaki samo chciatoby by¢ pocie-
szone — na przyklad ofiarowujac pluszowa zabawke. Empatia
wobec czyich$ uczué rozwija sie od trzeciego roku zycia, przez

2T Por. M.L. Hoffman, Empatia i rozwéj moralny, przet. O. Waskiewicz, Gdansk
2006.

% Tamze.

2 N. Eisenberg, P.A. Miller, The Relation of Empathy to Prosocial and Re-
lated Behaviors, ,,Psychological Bulletin” 1987, vol. 101, s. 91-119, za: S.A. Hardy,
G. Carlo, Identity as a Source of Moral Motivation, ,Human Development” 2005,
vol. 48 (4), s. 232-256.
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okres przedszkolny 1 wczesny szkolny. W tym czasie dzieci ucza
sie odczytywaé emocje innych osob, nazywac je, reaguja na nie
juz bez charakterystycznego dla wczeéniejszego etapu egocen-
tryzmu. W érodkowym wieku szkolnym 1 okresie dorastania
ksztaltuje sie empatia wobec czyjejs sytuacji zyciowej. Dziecko
potrafi juz nie tylko odczytaé emocje innych os6b w danej sy-
tuacji, ale takze dokonywaé uogélnien — wyciagaé¢ wnioski, jak
doszlo do danej sytuacji, jaki jest mechanizm powstawania tej,
a nie innej emocji®.

Poczucie winy 1 wstydu czesto wystepuja w czasowe] blisko-
$c1 (poczucie winy moze generowaé wstyd, rzadziej wstyd wzbu-
dza poczucie winy), dlatego moga by¢ mylone. Powolujac sie na
koncepcje Helen Lewis, Ryszard Stach wyjasnia, ze

wstyd pojawia sie woéwczas, gdy nastepuje negatywna ocena wlas-
nego ,ja”, podczas gdy poczucie winy jest zwiazane z negatywna
oceng jakiego$ konkretnego zachowania. Innymi stowy, wstydzi-
my sie tego, jacy jesteSmy lub jakimi sie oceniamy, natomiast do-
$Swiadczamy poczucia winy ze wzgledu na to, co zrobili§my?'.

Poczucie winy moze motywowaé do zachowan moralnych
choéby poprzez fakt, ze odczucie to, przykre dla osoby doéwiad-
czajacej, sktania ja do dziatan majacych na celu naprawe skut-
kow zlego zachowania, a nawet wyeliminowania podobnych
zachowan w przyszlo$ci. Znaczenie wstydu dla dziatan moral-
nych jest mniej oczywiste (raczej generuje on proby ukrycia sie
1 ucieczki), ale mozna przypuszczaé, ze ,,doSwiadczenie wstydu
z powodu wlasnej ztos§liwoSci moze sie sta¢ przyczyna staran
o zmiane tej cechy 1 dzieki temu do$wiadczony wstyd nabiera
znaczenia jako emocja moralna”2,

Analizowane w tym artykule podejécia do rozumowania
moralnego, zachowania moralnego oraz emocji moralnych mia-
lo przyblizy¢ zagadnienie rozwoju moralnego oraz czynnikéw,
ktore oddzialujg na postepowanie moralne jednostki. Chociaz

30 Na podstawie: M. Rekosiewicz, P. Jankowski, Rozwdj dziecka. S’rodkowy wiek
szkolny, w: Niezbednik Dobrego Nauczyciela, red. A. 1. Brzezinska, seria I, t. 4, s. 30.

31 R. Stach, Sumienie i mozg. O wewnetrznym regulatorze zachowari moralnych,
Krakéw 2012, s. 36.

32 Tamze, s. 37.
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przedstawione w zarysie rozwazania wskazuja na zlozono§cé
problemu oraz jego pojemno$¢, dokonujac dalszej eksploracji te-
matu, warto mie¢ na uwadze, ze dla odkrycia regut rzadzacych
rozwojem moralnym nie wystarczy bada¢ samego zachowania,
lecz nalezy takze poszukiwac¢ motywow lezacych u jego podloza,
poniewaz to samo zachowanie moze wynika¢ z réznej motywa-
¢ji, a poziom dojrzatoSci moralnej moze by¢ w kazdym przypad-
ku inny?®. Podobnie znajomo$¢ zasad moralnych nie gwarantuje
jeszcze, ze jednostka bedzie postepowala moralnie. Zdaniem
Heliodora Muszynskiego relacje pomiedzy moralnym pozio-
mem celow, ktore przySwiecaja czlowiekowi, a moralnym po-
ziomem jego zachowan bywaja rézne, a celom moralnym nieko-
niecznie musza towarzyszy¢ moralne zachowania 1 odwrotnie®*.
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AGNIESZKA HANDZEL

Czytanie wzmacnia empatie

Wspoétzaleznosé literatury i etyki jest zjawiskiem wieloptasz-
czyznowym. FunkcjonaliSci twierdza, ze literatura moze by¢
,2wehikutem refleksji moralnej” 1 poszukuja w sztuce przestania,
traktujac ja jako medium dydaktyczne. Z kolei zwolennicy dys-
kursu parabolicznego uznaja oddzialywanie sily opowiesci za
skuteczne wtedy, gdy wymaga ona interpretacji 1 pobudza do
zadawania pytan, poszukiwania senséw!. Colin McGinn wska-
zuje, ze ,,olbrzymia cze$¢ naszego myslenia moralnego odbywa
sie wlasnie podczas czytania powiesci 1 poezji, a takze oglada-
nia filméw”2. Realizacja wychowawczej 1 emancypacyjnej funk-
¢ji szkoly wymaga zatem uwzglednienia niewatpliwego zwigzku
literatury z rozwojem moralnym mlodych ludzi. Istnieje jednak
kolejna zalezno$¢ wigzaca literature — proces czytania — z emo-
cjonalnag sfera cztowieka. Pojawiajq sie doniesienia o waznej roli
literatury w budowaniu umiejetnosci rozumienia emocji i do-
$§wiadczen innych, co stanowi jedna z podstawowych kompeten-
¢ji przysztosci — empatie.

! Por. A. Glab, Dlaczego etyka potrzebuje literatury, w: Etyka i literatura.
Antologia tekstow, red. A. Glab, Lublin 2014, s. 9-10.
2 Tamze, s. 11.
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Zwiazek miedzy literatura a empatig od lat badaja Da-
vid C. Kidd 1 Emanuele Castano®. W 2013 roku opublikowano
wyniki pieciu eksperymentow, podczas ktorych badani czytali
fragment tekstu — literackiego lub nieliterackiego?, a nastep-
nie wypelniali test Reading the Mind in the Eyes, polegajacy
na rozpoznawaniu emocji w prezentowanych wyrazach twarzy,
test poziomu znajomosci literatury oraz okres$lali poziom zaan-
gazowania w czytany tekst. Badacze stwierdzili istotne réznice
w zdolnoéci rozpoznawania emocji miedzy osobami, ktore czy-
taty tekst literacki a czytajacymi tekst faktograficzny. Kontakt
z literatura piekna predysponowat do wiekszej trafnoéci odezy-
tywania stanéw emocjonalnych. W kolejnym z eksperymentow
zaobserwowano takze zalezno$¢ miedzy przynaleznoscia czy-
tanego w badaniu tekstu do ,literatury wysokiej” a zdolnoscia
odczytywania emocji innych®. Powtorzone w 2018 roku badania
potwierdzity postawiong w 2013 roku teze o zwiazku zdolnosci
rozpoznawania i rozumienia emocji z czytaniem literatury piek-
nej® 1 popularnej”.

3 Zob. D.C. Kidd, E. Castano, Reading Literary Fiction Improves Theory
of Mind, ,,Science” 2013, vol. 342 (6156), https://www.science.org/doi/10.1126/scien-
ce.1239918 (dostep: 21.02.2022).

+ Definicja literackoéci tekstu byla jedng z trudnosci zaznaczonych podczas
opracowywania metodologii badania. Autorzy dazyli do zdiagnozowania wptywu
tekstu ,literackiego” na czytelnikéw. Ostatecznie zdecydowali o rozréznieniu na
literature ,,piekna” i ,,popularna”, biorac pod uwage recenzje krytyczne i nagrody
literackie otrzymane przez dany utwor wybrany do wykorzystania w eksperymen-
cie. Por. D.C. Kidd, E. Castano, Reading Fiction Improves Theory of Mind, dz. cyt.,
s. 377.

5 Tamze, s. 379.

5 Por. I. van Kuijk, P. Verkoeijen, K. Dijkstra, R.A. Zwaan, The Effect of Rea-
ding a Short Passage of Literary Fiction on Theory of Mind: A Replication of Kidd
and Castano, 2013, 2018; preprint https://psyarxiv.com/ht2ej (dostep: 21.02.2022),
s. 18. Podobne potwierdzenia wnioskéw z badan znalazly sie¢ w pracach: R.A. Mar,
K. Oatley, J. Hirch, J. de la Paz, J.B. Peterson, Bookworms Versus Nerds: Exposure
to Fiction Versus Non-Fiction, Divergent Associations with Social Ability and the
Simulation of Social Worlds, ,Journal of Research in Personality” 2006, vol. 40 (5),
s. 694-712; R.A. Mar, K. Oatley, J.B. Peterson, Exploring the Link Between Reading
Fiction and Empathy: Ruling out Individual Differences and Examining Outcomes,
,,Communications” 2008, vol. 34, s. 407-428.

” Por. D.C. Kidd, E. Castano, Reading Literary Fiction and Theory of Mind:
Three Preregistered Replications and Extensions of Kidd and Castano, Social Psy-
chological and Personality Science” 2013, vol. 10 (4), https://www.semanticscholar.
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Dazac do potwierdzenia swoich hipotez, Kidd 1 Castano
przeprowadzili kolejne eksperymenty. Pierwszym krokiem byto
rozréznienie literatury pieknej (ang. literary fiction) od literatu-
ry rozrywkowej (ang. genre fiction), dla ktérego wykorzystano
kryteria teoretyczne oparte na sposobach konstruowania fabuty
1 budowania postaci literackich. Badacze przyjeli, ze literatura
rozrywkowa skupia sie na prostych, schematycznych fabutach,
akcja prowadzona jest w sposob latwy do przewidzenia, a posta-
ci nie maja charakterologicznej gltebi. Celem czytelnikow dziet
reprezentujacych literature kryminalna, obyczajowa, fantasty-
ke czy romans jest przede wszystkim rozrywka 1 ,,0oderwanie sie
od rzeczywisto$ci”. Schematy fabularne nie odbiegaja od oczeki-
wan wobec gatunkéw, a odbidr tego typu literatury nie wyma-
ga glebszej refleksji. Z kolei literary fiction to dzieta o wyzszych
walorach estetycznych, w ktérych schematyzm fabuly nie jest
oczywisty lub zostal wykorzystany w tworczy sposob. Jezyk ce-
chuje sie figuratywnos$cia, co odpowiada oczekiwaniom czytel-
nikéw skupiajacych sie na refleksyjnym odbiorze i subtelnych
grach z autorem. Postaci konstruowane sa z wiekszg staran-
noscia, a odczytanie ich intencji wymaga od czytelnika wysitku
intelektualnego®.

Uwzglednienie takiego rozrdéznienia literatury badanej pod
katem wplywu na empatie czytelnikéw ma szczegdlne znaczenie
dla praktyki szkolnej, bowiem uzasadnia korzy$ci z kontaktu
z dzielami zaliczanymi do klasycznego kanonu nie tylko poprzez
ich wartosci kulturotwoércze, ale takze jako czynniki oddziatuja-
ce bezposrednio na osobowo$é i spoteczne funkcjonowanie czy-
telnikéw. Badania Kidda i Castano stajq sie zatem podstawa do
poszukiwania wartosciowej literatury pieknej, ktorej czytanie
1 rozumienie stanowi¢ beda istotne elementy rozwoju mlodych
ludzi.

Whnioski z eksperymentu sa jednoznaczne — dowiedziono, ze
kontakt z literatura piekng oraz znajomos$¢ autoréw i tekstow

org/paper/Reading-Literary-Fiction-and-Theory-of-Mind%3A-Three-Kidd-Castano/
1c6eb97d081b40352b6d53342df2c95cfdd42d43#extracted (dostep: 18.09.2021).

8 Por. D.C. Kidd, E. Castano, Different Stories: How Levels of Familiarity with
Literary and Genre Fiction Relate to Mentalizing, ,Psychology of Aesthetics, Creati-
vity, and the Arts” 2017, vol. 11 (4), 474-486, http://dx.doi.org/10.1037/aca0000069
(dostep: 18.09.2021), s. 2.


https://www.semanticscholar.org/paper/Reading-Literary-Fiction-and-Theory-of-Mind%3A-Three-Kidd-Castano/1c6eb97d081b40352b6d53342df2c95cfdd42d43#extracted
https://www.semanticscholar.org/paper/Reading-Literary-Fiction-and-Theory-of-Mind%3A-Three-Kidd-Castano/1c6eb97d081b40352b6d53342df2c95cfdd42d43#extracted
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zaliczanych do tej grupy koreluja pozytywnie w znaczacym
stopniu z wynikami testu rozpoznawania emocji na podstawie
ekspresji twarzy®. Ta zdolnoé¢é uznawana jest za podstawowy
aspekt empatii. Istotny jest rowniez fakt, ze silniejsza zalezno$é
zaobserwowano u oséb, ktére byly Swiadome istnienia podziatu
reprezentowanych w badaniu prébek literatury na literary fic-
tion 1 genre fiction'.

Kontakt z literaturg moze wplywac takze na decyzje jed-
nostki o podjeciu dzialania na rzecz innych. Potwierdzenia tej
tezy szukal Dan R. Johnson w eksperymencie przeprowadzo-
nym w 2011 roku. Proszac badanych o przeczytanie fragmentu
tekstu literackiego lub informacyjnego oraz okreslenie poziomu
zaangazowania emocjonalnego w historie, Johnson badat zwia-
zek czytania z empatia. Dodatkowym elementem badania byt
moment, w ktorym czlonek zespotu Johnsona upuszczat kilka-
nascie dlugopiséw. Okazalo sie (wynik eksperymentu udato sie
zreplikowad), ze osoby, ktére czytaty tekst literacki (ang. fiction)
1 czuly sie zaangazowane emocjonalnie w czytana tre$¢, znacz-
nie chetniej decydowaly sie poméc badaczowi, mimo braku $wia-
domosci, ze scena z dlugopisami jest czescia eksperymentull.
Dodatkowym efektem badania bylo zaobserwowanie zwiazku
miedzy czytaniem literatury a czestszym okazywaniem empatii
wobec 0s6b odczuwajacych strach®?.

Whnioski Johnsona 1 jego zespolu powinny mocno ukierunko-
wacé dzialania nauczycieli literatury i1 wszystkich, ktorzy staja
przed szansa wprowadzania innych w $wiat stowa pisanego.
Jesli kontakt z ksigzka moze mieé¢ tak znaczacy wplyw na za-
chowanie ludzi, odpowiedzialni wychowawcy powinni dotozy¢
wszelkich staran, by wykorzystaé ten potencjal. Z perspekty-
wy edukacji polonistyczne] istotnym elementem eksperymen-
tu Johnsona jest przede wszystkim kwestia zaangazowania
w czytany tekst 1 jego wplywu na che¢ pomocy innym. Moze to
oznaczac, ze dobdér odpowiednio angazujacych lektur oraz ich

9 Por. tamze, s. 10.

10 Por. tamze.

11 Por. D.R. Johnson, Transportation Into a Story Increases Empathy, Prosocial
Behavior, and Perceptual Bias Toward Fearful Expressions, ,Personality and Indi-
vidual Differences” 2012, vol. 52 (2), s. 152.

2 Por. tamze, s. 154.
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wprowadzanie do codziennej rzeczywistosci uczniow bedzie oka-
zja do wzmacniania postaw altruistycznych.

Czytanie wplywa rowniez na poziom teorii umystu®® u ma-
lych dzieci. Badajac zalezno$é miedzy orientacja rodzicow w ty-
tutach ksiazeczek dla dzieci, deklarowanym czasem spedzanym
na czytaniu pociechom a wynikami dzieci w testach sprawdza-
jacych poziom teorii umystu, Raymond Mar 1 jego wspdtpracow-
nicy odkryli, ze dzieci, ktérym czytano wiecej, lepiej sobie radza
z rozpoznawaniem 1 interpretowaniem stanéw emocjonalnych
innych ludzi'*. Kolejne dowody na znaczacy wplyw kontaktu
z literatura na ksztaltowanie tych aspektow osobowosci, ktére
odpowiadaja za skuteczne funkcjonowanie w spoleczenstwie,
podkreslaja role 1 funkcje, jaka lektura powinna petni¢ w pro-
cesie ksztalcenia.

Mechanizm oddziatywania literatury na osobowo$¢ anali-
zowano w wielu kontekstach. Keith Oatley, badajac przyczyny
wplywu czytania na empatie, porownuje literature do symula-
tora lotow: , Fikcja literacka to symulacja osobowos$ci w inter-
akcjach. Ludzie, ktorzy czytaja, wzmacniaja swoje rozumienie
innych. Ten efekt jest zwiazany zwlaszcza z literatura piekna,
ktora pomaga ludziom sie zmieniac’'®. Wyjasnienie tego zjawis-
ka ma, wedlug Oatley’a dwoiste podloze zwiazane z procesem
wnioskowania oraz poziomem zaangazowania w tekst (ang.
transportation into a story). Po pierwsze, procesy myslowe do-
konywane w celu zrozumienia motywéw dzialania postaci lite-
rackich sa bardzo zblizone do tych, ktore jednostka wykonuje
w realnych sytuacjach komunikacyjnych, co pozwala na swoisty
Ltrening empatii poznawczej”’. Badani lepiej rozpoznawali stany
emocjonalne postaci na podstawie ich wypowiedzi niz w obliczu
bezposredniego okreslenia emocji. Drugim predyktorem po-
staw empatycznych jest poziom zaangazowania emocjonalnego

13 Teoria umystu to konstrukt zakladajacy $wiadomos$é jednostki, ze inni posia-
daja umyst podobny do jej umystu oraz zdolno$é rozpoznawania i interpretowania
stanéw umystowych i emocjonalnych.

14 Por. R.A. Mar, J. Tackett, Ch. Moore, Exposure to Media and Theory-of-Mind
Development in Preschoolers, ,,Cognitive Development” 2009, vol. 25 (1), s. 7, https://
doi.org/10.1016/j.cogdev.2009.11.002 (dostep: 19.09.2021).

15 K. Oatley, Fiction. Simulation of Social Worlds, ,,Trends in Cognitive Scien-
ces” 2016, vol. 20 (8), s. 618, http://dx.doi.org/10.1016/].tics.2016.06.002 (dostep:
19.09.2021).
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w tekst. Oatley twierdzi, ze zaangazowanie zalezy od poziomu
obrazowosci tekstu. Okazuje sie, ze im wyrazniejsze wyobraze-
niowe reprezentacje tekstu u badanych, tym silniejsza reakcja
zblizona do empatii'®. To potwierdza konieczno§é¢ obecnoéci li-
teratury pieknej w lekturze mtodych czytelnikéw. Dodatkowy
aspekt zaleznosci poziomu ,literackosci” tekstu 1 wywolywa-
nych przez niego zachowan empatycznych sktania ku pogtebio-
nej refleksji nad poziomem waloréw artystycznych literatury,
po ktoéra siegaja mlodzi czytelnicy, oraz stanem wiedzy nauczy-
cieli na temat oferty wydawniczej dla dzieci i mlodziezy. W tym
miejscu okazuje sie, ze nie chodzi juz tylko o to, by mlodzi ludzie
czytali cokolwiek. Celem edukacji polonistycznej powinno by¢
wyksztalcenie w nich nawyku siegania po literature wartoscio-
wa zar6wno w warstwie treéciowej, jak i formalne;j.

Frank Hakemulder, przedstawiajac przeglad badan nad
wplywem literatury na stereotypy, postrzeganie spoteczne i sa-
moswiadomos$é moralng jednostki, stwierdza juz w tytule opra-
cowania, ze literatura jest swoistym ,laboratorium moralnosci”.
Dzieki swojej narracyjnej konstrukeji 1 mozliwosci zaangazowa-
nia czytelnika w przezycia bohaterow, ich decyzje 1 mysli, po-
zwala jednostce ,,trenowac¢” swoje zdolnoSci rozumienia innych
1 komunikacji przed spotkaniem z podobnymi trudno$ciami
w prawdziwym zyciu'’. To podsumowuje poszczegdlne ekspery-
menty sprawdzajace zalezno$ci w mniejszych obszarach.

Aby mogtlo dojs¢ do doskonalenia postaw empatycznych, ko-
nieczne jest najpierw osiggniecie takiego poziomu kompetencji
jezykowych, ktory pozwoli swobodnie czytac i rozumieé przeczy-
tany tekst. Okazuje sie bowiem, ze poziom empatii moze by¢
skorelowany takze z wystepowaniem specyficznych trudnos$ci
w uczeniu sie, zwlaszcza w aspekcie jezykowym. Yafit Gabay
wraz z zespolem zaobserwowali nizszy poziom empatii ba-
danej testem IRI Davisa u studentéw ze zdiagnozowana dys-
leksja lub zaburzeniami o charakterze dysleksji. Potwierdzo-
no zalezno§¢ miedzy kompetencja czytelnicza (umiejetnoscia
1 plynnoS$cia czytania, poziomem analizy i syntezy fonemowe;j

16 Por. tamze, s. 621-622.

7 Por. F. Hakemulder, The Moral Laboratory: Experiments Examining
the Effects of Reading Literature on Social Perception and Moral Self-Concept,
Utrecht 2000.
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oraz rozumienia 1 parafrazowania czytanego tekstu) a pozio-
mem empatii, zwlaszcza w jej poznawczym aspekcie. Im diu-
zej trwato czytanie fragmentu tekstu, tym nizsze byly wyniki
badanych studentéw w tescie empatii, co wskazuje na zwiazek
podstawowych, nabywanych we wczesnej edukacji umiejetnosci
z postawami prospotecznymi w przysztosci'®. Badacze upatruja
przyczyn zwigzku podstawowych kompetencji jezykowych 1 czy-
telniczych z empatia w funkcjonowaniu mézgu. Prawdopodob-
nie dysfunkcje tych samych o§rodkéw odpowiadaja za dysleksje
1 ograniczenie mozliwosci wgladu w emocje 1 intencje innych.
Na obydwie sfery wptywa takze ich wspolwystepowanie — osoby
o zmniejszone] kompetencji jezykowe] 1 czytelnicze] maja stab-
sze wyniki edukacyjne, co przeklada sie bezposrednio na jakos¢
kontaktéw spotecznych 1 nawiazywanych relacji. Wobec braku
skutecznych relacji, ich zaangazowanie w osiaganie sukcesow
szkolnych jest mniejsze, co skutkuje pogarszajaca sie kompe-
tencja jezykowa®®.

Ten mechanizm, mimo iz w pewnej mierze zalezny od czyn-
nikéw neurologicznych, stanowi wyzwanie dla nauczycieli nie
tylko w zakresie doskonalenia kompetencji jezykowych 1 czy-
telniczych uczniéw poprzez realizacje tresci przedmiotowych.
Whnioski izraelskich badaczy wskazuja na to, ze dbalosé o relacje
spoleczne w Srodowisku szkolnym moze mieé¢ kluczowe znacze-
nie w zlozonym procesie ksztaltowania empatii poprzez wzmac-
nianie umiejetnosci komunikacji, czytania, pisania i rozumie-
nia tekstéw. Uczen funkcjonujacy w bezpiecznym, wlaczajacym
1 wspierajacym Srodowisku bedzie mniej zagrozony utrata kom-
petencji komunikacyjnych (i jezykowych), a wprowadzenie go
na poziom metarefleksji o relacjach i procesie uczenia sie be-
dzie dodatkowym walorem ugruntowujacym jezykowa spraw-
nos¢ prowadzaca do empatii. Wprowadzenie tych elementéow do
procesu ksztalcenia wymaga systemowego podejscia metodycz-
nego, ktore stanowi duze wzywanie. Funkcjonujace skutecznie

8 Por. Y. Gabay, S.G. Shamay-Tsoorry, L. Goldfarb, Cognitive and Emotional
Empathy in Typical and Impaired Readers and its Relationship to Reading Com-
petence, ,Journal of Clinical and Experimental Neuropsychology” 2016, vol. 38 (10),
s. 1138, https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/27355259/ (dostep:19.09.2021).

¥ Por. tamze, s. 1139.
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systemy edukacyjne majace na celu ksztaltowanie empatii sa
dowodem na stuszno$é¢ podejmowanego wysitku.

Historie uczynity gatunek ludzki milszym — pisze Suzanne
Keen, podsumowujac rozwazania filozoféw i teoretykéw litera-
tury nad pozytywnym wplywem doSwiadczen czytelniczych na
spoleczenstwa. Wielkie narracje doprowadzity do rozwoju cywi-
lizacji, mniejsze w znaczacym stopniu wplywaja na codzienne
zycie kazdego z ludzi®*. Moc storytellingu odkrywana jest na
nowo przez $§wiat biznesu 1 marketingu, potwierdzajac, ze histo-
rie maja moc?. Keen zwraca jednak uwage entuzjastow, ktorzy
chcieliby zmieniaé¢ §wiat, wykorzystujac historie, na spoleczna
odpowiedzialno§¢, jaka niesie ze soba ta mozliwosé. Wszak to
odpowiednio opowiedziane 1 potwierdzone narracje o przewadze
jednych narodéw nad innymi doprowadzily do ludobdjstw 1 wo-
jen?, Stad konieczno$é uruchomienia szczegélne) wrazliwosci
nauczycieli, ktéra pozwoli im tak czytac¢ z uczniami literature,
by na pierwszy plan wysuwal sie jej wymiar oddzialywania in-
dywidualnego na kazdego z czytelnikow, ktére prowadzi¢ bedzie
do uznania uniwersalnych potrzeb wszystkich ludzi.

MOC HISTORII - WYOBRAZNIA LITERACKA
I JEJ WPLYW

Koncepcja wyobrazni literackiej stworzona przez Marthe
Nussbaum opiera sie na przyjeciu za cel edukacji stworzenia
prawdziwie demokratycznego spoleczenstwa. Stawiajac za
wzor ,obywatela §wiata” kreowanego przez stoikow, autorka

20 Por. S. Keen, Empathy and the Novel, Oxford 2007, s. 25.

2l Por. koncepcje siedmiu krokéw skutecznej opowieéci, ktora wedlug autora
ksiazki Model Story Brand — zbuduj skuteczny przekaz dla swojej marki Donalda
Millera ma przyciagnaé¢ nowych klientéw. Zob. Storytelling w biznesie — 7 krokéw
do niezapomnianej opowiesci, https://rosnijwsile.pl/storytelling-w-biznesie-jak-opo-
wiadac-dobre-historie/ (dostep: 25.09.2021). Wyczerpujaco idee i schematy tworzace
idealne przyktady storytellingu w dzialaniach marketingowych dla wszystkich chca-
cych tworzy¢ historie z mocg oddzialywania na odbiorcéw zblizona, do manipulacji
opisuje Pawet Tkaczyk, Narratologia, Warszawa 2017.

2 Por. S. Keen, Empathy and the Novel, dz. cyt., s. 25.
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ta wskazuje cechy 1 zachowania pozadane takze w spoleczen-
stwach XXI wieku dazacych do ideatu demokracji. Osadza w ten
spos6b idee edukacji wielokulturowej w antycznej tradycji.
Przywoluje Diogenesa, ktory okreslal siebie jako ,,obywatela
Swiata” — zamieszkujacego réwnoczesnie lokalna spotecznosé
oraz wielka 1 powszechna wspélnote ludzkich mysli 1 aspira-
¢ji. Filozof apelowatl o szacunek dla fundamentalnych warto§ci
moralnych 1 uznawanie wszystkich istot ludzkich za naszych
wspotobywateli 1 wspétmieszkancéw. Nussbaum podkresla
takze role Sokratejskich pytan i1 krytyki zastanego porzadku
w ksztalttowaniu kosmopolitéw??. Idee demokratycznej edukacji
poprzez empatie wyraza jasno w stowach afrykanskiego filozofa
Kwame Anthony’ego Appiaha: ,, Tylko wéwczas bedziemy zdolni
do rozwigzania naszych probleméw, gdy uznamy je za swoiscie
ludzkie, niezaleznie od konkretnej sytuacji”?.

Te stowa stanowig bezposredni apel o wprowadzenie do edu-
kacji my$lenia poszukujacego uniwersalnej ptaszczyzny porozu-
mienia miedzy ludzmi oraz narzedzi umozliwiajacych harmo-
nijny kontakt.

Istnienie kulturowego zrbéznicowania Swiata staje sie zatem
zobowiazaniem. Znajac sytuacje przedstawicieli innych kultur,
jednostka moze uswiadomic sobie, ze to, co jej bliskie, nie musi
wcale by¢ uznawane za lepsze?. Najistotniejsza role w budowa-
niu takiej $wiadomosci odgrywa kontakt ze sztuka, zwlaszcza
z literatura. Stowo pisane staje sie zrodlem informacji o innych,
ktora nie jest dostepna nawet w bliskim kontakcie miedzy ludz-
mi. Literatura uruchamia wewnetrzna niezgode na spoleczen-
stwo odmawiajace innym bycia widzialnymi?$, W ten sposéb
czytanie powiesci jest swoistym treningiem komunikacji, wpro-
wadzajac czytelnikéw do procesu interpretacji otaczajacego nas
Swiata. Wnikliwa 1 czula interpretacja powinny staé¢ u podstaw
wszelkich dziatan, a edukacja ma budowac postawe wrazliwe-
go 1 rozumiejacego interpretatora?’”. Empatyczne nastawienie,

2 Por. M. Nussbaum, W trosce o cztowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy
ksztalcenia ogélnego, przet. A. Meczkowska, Wroctaw 2008, s. 62.

2t Tamze, s. 63.

% Por. tamze, s. 73.

% Por. tamze s. 99.

27 Por. tamze, s. 74.
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cechujace obywatela §wiata, jest konieczne, bo: ,,Gdy nie bedzie-
my uwazaé¢ swoich adwersarzy za osoby catkowicie od nas od-
mienne i obce, lecz za ludzi realizujacych podstawowe ludzkie
dazenia i cele, (...) ztagodzi to nasz gniew oraz stanie sie poczat-
kiem realnej dyskusji”?.

Istotng role odgrywa w tym procesie dobdér odpowiedniej
lektury, poprzez intymny kontakt z czytelnikiem wplywajacej
na jego $wiadomos$¢é. Wayne Booth podkresla, ze to dzieki spot-
kaniu z wartoSciowa ksiazka czytajacy wchodzi w kontakt ze
znakomitym umystem. W dobrych ksigzkach wspaniali ludzie
mowia bezposrednio do czytelnikow, dzielac sie swoimi cennymi
my$lami, ofiarujac im fragmenty swojej duszy?. Tak rozumiana
lektura jest zrédlem empatycznej wrazliwosci, wyobrazni wy-
chodzacej poza sam akt czytania, rozszerzajacej swoje dziatanie
na codzienno$¢ 1 relacje z innymi ludzmi.
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NATALIA BROZEK, PATRYCJA PILCH,
KAROLINA RACHWAL, JUSTYNA ZAJAC

Jak motywowac dzieci do czytania? Escape
room inspirowany Opowiesciami z Narnii.
Lew, czarownica i stara szafa

Nauczyciel polonista, rozpoczynajac przygode, jaka jest naucza-
nie w szkole, podejmuje ogromne wyzwanie. Powinien znalez¢
takie formy pracy, ktore zainteresuja ucznia i jednoczes$nie miec¢
na uwadze to, jak bardzo bogaty, réznorodny $wiat oferuja dzie-
ciom wspoétczesne media. Konkurowania o uwage ucznia z in-
teraktywnymi grami oraz zaawansowanymi graficznie filmami
nie mozna okresli¢ mianem prostego zadania. Dzieki udziatowi
w projekcie ,Profesjonalny polonista. Praktyka 1 personaliza-
cja”, realizowanym na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, sprébowalySmy zmierzy¢ sie z tym wyzwaniem.

Jednym z elementéw projektu jest opracowanie pomystow
studenckich, dajacych mozliwos¢ praktycznego zastosowania
stworzonych przez nas narzedzi dydaktycznych. Tak narodzita
sie idea wykorzystania grywalizacji do zainteresowania dzieci
lektura. Monika Zlotek pisze, ze

grywalizacja to nowe zjawisko, ktore cieszy sie ogromng popu-
larnoScia 1 zainteresowaniem, gdyz okazala sie mieé¢ pozytywny
wplyw na ludzi. Grywalizacja wykorzystuje mechanizmy z gier
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w $wiecie realnym do zmieniania ludzkiego zachowanie na lep-
sze. Grywalizacja zmienia czynno$ci, ktore sa trudne lub nieprzy-
jemne dla ludzi (takie jak nauka, sprzatanie, zmudne ¢wiczenia)
w aktywnosci, ktore zachecaja do zaangazowania, tworzac dobra
zabawe z czegos$, co jej nie przypominal.

Koncepcja ta moze wiec zosta¢ wykorzystana do stworzenia na-
rzedzi zachecajacych mtodego czytelnika do zmierzenia sie z lektu-
ra, ktéra niejednokrotnie kojarzy mu sie z nudnym obowigzkiem.

W ramach realizacji projektu stworzylySmy escape room,
czyli pokdj wypelniony zagadkami, ktérego motywem przewod-
nim jest pierwszy tom cyklu Opowiesci z Narnii C.S. Lewisa, za-
tytutowany Lew, czarownica i stara szafa. Co wazne, po rozwia-
zaniu zagadki uczen nie bedzie zupelnie zaznajomiony z fabula,
co mogloby przyniesé efekt odwrotny do oczekiwanego i1 poprzez
zdradzenie najwazniejszych wydarzen zniecheci¢ uczestnikow
do lektury. Dzieki takiemu rozwiazaniu moze by¢ ona z sukce-
sem wykorzystana chociazby jako wstep do cyklu lekcji, przycia-
gajac tym samym uwage mlodego czytelnika do nowej ksiazki.
Na tej samej zasadzie mozna stworzy¢ podobne scenariusze,
oparte na fabulach innych utworéw. Ponizej zaprezentowany
zostanie proces tworzenia koncepcji oraz realizacja pomystu,
zwrocimy takze uwage na ewentualne trudnosci 1 elementy klu-
czowe dla danego zadania. Oprodcz czesci przedstawiajace) cele
projektu oraz etapy jego tworzenia, w tekscie znalezé mozna
takze dokladny opis kazdego z czterech modulow sktadajacych
sie na calo$ciowa forme naszego pokoju zagadek.

CZYTANIE KSIAZEK — EKSCYTUJACA PRZYGODA CZY
NUDNY OBOWIAZEK?

Wspélczesna szkota w wielu przypadkach nie jest przygotowa-
na na przyjecie dzisiejszych uczniow, tak zwanych digitalnych

1 M. Ztotek, Grywalizacja — wykorzystanie mechanizméw z gier jako motywa-
tora do zmiany zachowania ludzi, Krakéw 2017, s. 12.
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tubylcow?, ktérzy zupelnie inaczej przyswajaja informacje. Trze-
ba zatem poszukiwaé nowych sposobéw zachecania ich do czy-
tania ksigzek.

Najnowsze badania czytelnictwa wsrod uczniow wskazuja,
ze literatury nie czyta okoto 13% sposrdd nich. Jak twierdzi Zo-
fia Zasacka, ,prawdopodobienstwo trafienia do grupy nastolat-
kow, ktora konsekwentnie nie czyta ksiazek, jest powiekszane
nie tylko przez pte¢, ale takze przez brak transmisji wzorcow
praktyk czytelniczych 1 staba obecnosé lub brak kultury czytel-
niczej w najblizszym otoczeniu spotecznym”s.

Lekcje jezyka polskiego daja mozliwo$¢ rozbudzenia pasji
czytania. Jednym ze stosowanych w tym celu narzedzi moze by¢
wlasnie escape room, ktéry nie tylko postuzy jako metoda zacie-
kawienia uczniéw dana pozycja ksigzkowa, ale stanie sie row-
niez sposobem na sprawdzenie umiejetnosci 1 zdolnosci, jakimi
uczen bedzie mial mozliwo§¢ pochwali¢ sie przy wykonywaniu
zadan.

DLACZEGO I PO CO? CELE ORAZ IDEA

Chciatyémy udowodnié, ze przez wspélna zabawe, oparta na za-
sadach grywalizacji, a wiec dazenia do zaangazowania uczest-
nikow w atrakcyjne, ciekawe dzialania, dajace przyjemnosc
z same] aktywnoSci oraz satysfakcje z pokonywania trudnoSci,
mozna osiagnaé wiele pozytywnych rezultatéow. Wsrdéd nich
szczegblnie istotne sa: zainteresowanie mlodych ludzi czyta-
niem literatury pieknej, doskonalenie umiejetnosci krytycznego
myslenia 1 rozwigzywania probleméow. Wspélne rozwiklywanie
lamiglowek sprzyja rowniez poglebianiu kompetencji socjaliza-
cyjnych, tak cennych oraz przydatnych w codziennym zyciu.

2 Termin zostat uzyty przez Marzene Zylifiska w artykule Szkota szkodzi na
mozg, ,,Polityka” 2010, nr 37.

3 7. Zasacka, Lektury w wieku adolescencji — wybory i oczekiwania czytelni-
cze nastolatkow, w: Lektury w reku nauczyciela. Perspektywa polska i zagraniczna,
red. A. Janus-Sitarz, M. Szumal, Krakéw 2019, s. 19.
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Czuwajac nad zmaganiami naszych uczestnikow z postawio-
nymi przed nimi wyzwaniami, mogltySmy zaobserwowacé, w jaki
spos6b wspolpracuja w grupach — czy to rowiesniczych, czy ro-
dzinnych — jak dziela zadania na mniejsze czeSci 1 ustalajg mie-
dzy soba, kto skupi sie na jakim obszarze, jak dyskutuja nad
strategia czy przy pomocy burzy mozgéw probuja odkryé dalszy
trop 1 dotrze¢ do nastepnego etapu. Mierzenie sie z kolejnymi
modulami, a takze sukcesy w rozwiazywaniu zagadek budzity
u uczestnikow pozytywne emocje, takie jak zadowolenie z siebie
1 zaciekawienie ksiazka. Na koniec druzyny mogly zapisaé¢ swo-
je wrazenia na przygotowanej w tym celu tablicy.

Zalezalo nam na tym, by osoby chcace wzia¢ udziat w wy-
zwaniu nie musialy sie wczesSniej w zaden spos6b przygotowy-
wac. Jedyny warunek, ktory nalezalo spetnié, byt taki, aby przy-
najmniej jeden z czlonkéw kazdego zespotu potrafit czytaé. Nie
wymagalyémy tez znajomosci tresci ksiazki Lew, czarownica
i stara szafa. Staraly§my sie wprowadzié¢ uczestnikow w $wiat
przedstawiony utworu w taki sposob, by nie zdradzaé¢ szczego-
16w przebiegu wydarzen opisanych na kartach ksiazki, lecz za-
checi¢ do siegniecia po nia 1 odkrycia samemu tego, co jedynie
zasygnalizowalyémy w naszych zagadkach.

STWORZENIE ESCAPE ROOMU — PRZYGOTOWANIA

Przygotowania do stworzenia gry mozna podzieli¢ na trzy eta-
py. Pierwszy, merytoryczno-rozwojowy, polegal na zapoznaniu
sie miedzy innymi z koncepcja escape roomu w edukacji poloni-
stycznej, a takze poznaniu metod wykorzystujacych krytyczne
1 kreatywne myslenie na lekcji jezyka polskiego. Uczestniczki
projektu wziely udzial w kursach online prowadzonych przez
Inspirownie Edukacyjna: Escape Room w Genially oraz Krea-
tywne i krytyczne myslenie w edukacji. Pierwszy pozwolil zapo-
znac sie nie tylko z narzedziami oraz sposobami tworzenia poko-
jow zagadek, ale rowniez innymi interesujacymi mozliwo$ciami
wykorzystania platformy Genially na gruncie edukacji szkolne;j.



Jak motywowacé dzieci do czytania... 277

Drugi natomiast byt cenng inspiracja w kontekscie tego, jakie
rodzaje zadan mozna opracowac¢ w poszczegolnych modutach.
Kazda z cztonkin grupy przygotowata wlasny modut escape ro-
omu, ktorych opisy znajduja sie w dalszej czesci artykutu. Praca
indywidualna zostata oczywiScie poprzedzona wspélna dyskusja
na temat spdjnej koncepcji gry, a takze pomystéw na realizacje
zadan. Kolejny etap polegal gtéwnie na przygotowaniu pomocy
1 rekwizytéw, ktore pozniej zostaly wykorzystane przy realizacji
gry w warunkach stacjonarnych na Rabka Festival — Miedzyna-
rodowym Festiwalu Literatury Dzieciecej w lipcu 2021 roku.

ESCAPE ROOM POSZUKIWANIA W DOMU PROFESORA —
MODULY*

Pierwszy modul

Modul pierwszy miatl dwa kluczowe zalozenia — po pierwsze,
chodzilo o wprowadzenie uczestnikéw w reguly gry, w tym wy-
przelaczenie, jaki rodzaj escape roomu maja przed soba — za-
bawa konczy sie bowiem otworzeniem skrzyni z nagroda, a nie
wydostaniem sie z zamknietego pomieszczenia, co proponuje
klasyczna wersja. Co wiecej, pozwala uczestnikom zaznajomic
sie ze schematem poszczegdlnych moduléw. Kazdy z etapdéw za-
czyna sie listem z poleceniem badz poleceniami, a konezy cyfra,
ktora nastepnie uczestnicy maja wybrac na ktédce zabezpiecza-
jacej skrzynie.

Drugie zalozenie jest juz zwiazane z tematyka pierwszego
polecenia, podczas wykonywania ktérego grupa rozwija umie-
jetnosci takie jak rozumienie czytanego tekstu 1 mysSlenie de-
dukcyjne. Zadania w gltéwnej mierze skupiaja sie zatem na roz-
wigzaniu zagadki poprzez szukanie oraz zestawianie ze soba
znalezionych tropéw, co wymaga od bioracych udziat w wyzwa-
niu miedzy innymi uwazno$ci oraz koncentracji.

Przebieg pierwszego modutu wyglada nastepujaco: uczestnik
zapoznaje sie z listem wprowadzajacym go w zaltozenia escape

4 Zdjecia ilustrujace niektére etapy zabawy znajduja sie na wklejce po s. 280.
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roomu, a takze otrzymuje pierwsze polecenie w formie krétkiej
rymowanki:

W liécie stéow brakuje
Moze $wiatlo je odkryje?

Zétych jajek poszukajcie
Tam litery sa ukryte

Gdy utozycie je poprawnie
Jasne stanie sie
Ktory stwér z obrazkow rozwiazanie zaraz zje!

Dzieki temu uczestnicy zwracaja uwage na znajdujace sie
w liScie luki 1 z pomoca latarki UV odkrywaja cztery brakujace
stowa. Nalezy pamietac o tym, aby wybraé takie wyrazy, ktére
nie utrudnia zrozumienia podstawowych informacji z listu.

Nastepnie, w wyznaczonym do tego obszarze (to jest w cze-
§ci pokoju przeznaczonej na realizacje modulu pierwszego),
uczestnicy odszukujg zétte jajka (wykorzystalySmy popularne
jajka z niespodzianka), do ktérych przyklejono karteczki z ukry-
tymi w rymowance stowami. Oczywiscie dla utrudnienia warto
przygotowac kilka dodatkowych schowkéw ze stowami, ktore
nie pojawily sie w tekscie, a w $érodku z niepasujacymi do ha-
sta literami. Skrytki moga mieé¢ inna forme, wszystko zalezy
od dostepnych zasobéw — dobrze sprawdza sie rowniez koperty
czy ozdobione pudetka po zapatkach. Ukryte w jajkach litery —
w kazdym znajduje sie jedna — tworzg hasto. Wazne jest to, aby
ulozy¢ je poprawnie, a nalezy to zrobi¢ zgodnie z pojawianiem sie
brakujacych slow w liscie. Gdy uczestnicy uloza wyraz, dowiedza
sie, przy ktorej ilustracji znajduje sie pierwsza cyfra kodu.

Warto w tym miejscu wyjasnié, z jakimi trudno§ciami mie-
rzyli sie uczestnicy oraz zaproponowac¢ mozliwe rozwigzania dla
tych problemoéw.

Po pierwsze, potrzebowali czasu, aby zauwazy¢ odniesienie
brakujacych stow w liscie do tych przyklejonych na zéttych jaj-
kach. Jednak dzieki temu utrudnieniu gra jest bardziej angazu-
jaca 1latwiej utrzymac zaciekawienie dzieci oraz ich motywacje.
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Wazne jest zatem to, aby da¢ uczestnikom potrzebny czas 1 nie
interweniowac zbyt wczesénie, podajac koto ratunkowe.

Nastepnym problemem, ktéry wiaze sie po czesci z poprzed-
nim, okazalo sie ulozenie nazwy stwora z umieszczonych w jajkach
liter. Na poczatku realizowanej na festiwalu gry w §rodku skry-
tek znajdowaty sie male, kwadratowe drewienka (przypominjace
wygladem scrabble), a na nich napisane byly poszczegdlne.

Uczestnicy czesto postepowali spontanicznie oraz instynk-
townie — najpierw szukali jajek (otwierali je 1 wyciggali litery),
a dopiero potem $wiecili latarkg UV po treéci listu. W zwigz-
ku z tym, ze trudno im bylo ustali¢, ktéra z pomieszanych liter
odpowiadata ktorej skrytce, pokonanie tego etapu bez pomocy
z zewnatrz bylo wrecz niemozliwe. Podczas festiwalu zostata za-
tem wprowadzona modyfikacja polegajaca na tym, aby zamiast
wktadaé¢ co$ do skrytek, w Srodku zapisaé litere, co pozwolito
uczestnikom bez problemu poradzi¢ sobie z ulozeniem nazwy
postaci 1 kontynuowacé zabawe.

Drugi modul
Do drugiego modulu przystepuja uczestnicy juz wdrozeni
w schemat dziatania escape roomu oraz w jego tematyke, trze-
ba wiec podtrzymac ich zainteresowanie, wprowadzi¢ glebiej
w fabule ksiazki i zacheci¢ do dalszego rozwigzywania przygo-
towanych zagadek. Tutaj konieczne bylo zaplanowanie dwaéch
aspektéw — z jednej strony nalezato zréznicowaé forme zadania
w porownaniu z modutem pierwszym, z drugiej dopasowac ja do
tematu przewodniego gry.

Drugi modut rozpoczyna sie w momencie odnalezienia koper-
ty z listem o nastepujacej tresci:

GA-DE-RY-PO-LU-KI
Drodzy poszukiwacze!
Jestem pod wrazeniem waszego SOYRTL, zostawiam wam wiec
WSIGZOWIE,.

Céz, nie mysleliscie chyba, ze zupetnie utatwie wam rozwiqzanie?
Musicie utozyé MGOE, ktora zaprowadzi was do kolejnej cyfry
na ktédce.

Zty Czarodziej
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Tajemniczy napis u gory kartki jest w rzeczywistosci wska-
zé6wka do odkodowania tekstu. W liscie wykorzystano metode
szyfrowania polegajaca na podmienianiu liter w wyrazie. Kazda
kolejna litere zamieniamy na te, ktora stoi z nia w parze, two-
rzac sylabe. Litery nieuwzglednione w schemacie pozostaja bez
zmian. Przykladowo — wyraz przygoda po zastosowaniu szyfru
brzmiatby oyzrapeg. W powyzszym liScie mamy do odkodowania
kolejno slowa: sprytu, wskazowke 1 mape.

To wlasnie mapa stanowi nastepny, a zarazem gltéwny etap
drugiego modulu. Uktadanka zostala stworzona w nastepu-
jacy sposéb: najpierw narysowano mape Narnil na kartonie,
z uwzglednieniem nazw poszczegdlnych miejsc wystepujacych
w ksiazce 1 oznaczeniem niektérych z nich cyframi od jeden do
siedem. Nastepnie przygotowany rysunek zostal pociety na dwa-
dzie$cia fragmentéw o réznych wielkoSciach i1 ksztattach, a kaz-
dy z nich osobno zabezpieczono poprzez laminacje. Taka forma
znajduje uzasadnienie przede wszystkim w trwalosci — biorac
pod uwage liczbe grup uczestniczacych w grze, niezabezpieczone
kartonowe puzzle szybko uleglyby zabrudzeniu, a papier by sie
postrzepil. Laminat mozna ponadto §mialo dezynfekowaé. Dodat-
kowo pociety papier bardziej pasuje do motywu mapy uszkodzo-
nej przez Ztego Czarodzieja niz fabrycznie przygotowane puzzle.

Kolejnym krokiem jest odnalezienie umieszczonego w pobli-
zu mapy szablonu, umozliwiajacego poznanie nastepnej cyfry,
ktora nalezy wpisaé na ktédce. Ma on postaé przezroczystej folii,
na ktérej zostalty narysowane wodoodpornym markerem kontu-
ry odpowiadajace rzekom 1 linii wybrzeza na mapie. Dodatkowo
za pomocg znaku X zaznaczono miejsce, gdzie po naniesieniu
szablonu na mape znajduje sie wodospad oznaczony cyfra czte-
ry, ktora stanowi rozwiazanie zagadki, umozliwiajace przejscie
do kolejnego etapu.

Poziom trudnosci modutu uzalezniony jest od wieku uczest-
nikow. Konieczna moze okazac sie pomoc w odczytaniu zaszy-
frowanych w liScie stéw, szczegélnie w przypadku oséb, ktére
nigdy wczeéniej nie miaty do czynienia z podobna forma zapi-
su. Warto takze zadbac o to, aby rozsypane elementy mapy nie
znajdowaly sie zbyt blisko listu — w takim przypadku uczestnicy
moga od razu przejs$¢ do uktadanki, porzucajac proby odkodowa-
nia wiadomosci.
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2. Escape room modul drugi — mapa, fot. N. Brozek



3. Escape room modut trzeci — list, fot. N. Brozek

AERTH 5
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4. Escape room nagroda za przejScie pokoju zagadek
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Trzeci modul

Kolejny modut sktada sie z polecen wymagajacych od uczestnikéw
ruchu 1 podejmowania zréznicowanych dzialan — korzystania ze
skanera oraz lustra 1 szukania ukrytej szkatutki. Cele dydaktycz-
ne tej czesci skupiaja sie przede wszystkim wokdt umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem, logicznego myslenia 1 spostrzegawczo-
§ci. Zadania mialy takze stanowi¢ inspiracje i zacheci¢ ucznidéw
do siegniecia po lekture, dzieki ukazaniu fragmentéw ksiazko-
wej rzeczywisto$ci w zamieszczonych w module listach. Przebieg
trzeciego modulu wyglada nastepujaco: po znalezieniu koperty
z listem numer trzy i zapoznaniu sie z nim na uczestnikéw czeka
zapisana wspak zagadka. Dzieci odczytuja tre$¢ zadania za po-
moca znajdujacego sie obok koperty lustra. Przy odpowiedziach,
pod tekstem zagadki, znajdujg sie kody QR. Po zeskanowaniu
kodu umieszczonego pod poprawnym rozwigzaniem przenosi on
uczestnikow do strony z rebusem. Jego rozwigzanie (szkatulka)
wskazuje miejsce, w ktorym znajduje sie ostatnia czeS¢ zadania.
Rozpoczyna sie ona wiadomoscig od Ztego Czarodzieja:

O nie! Dotarliscie juz prawie do korica. Teraz mam dla Was trud-
niejsze zadanie! Profesor Digory Kirke to wtasciciel domu, w kto-
rym sie znajdujecie. Dawno temu napisat list do chiopca, ktéry
mieszkat u niego przez jakis czas. Tekst skrywa trzeciq cyfre kodu,
gdy jq zdobedziecie, bedziecie o krok blizej do rozwigzania zagadki.
PodpowiedZ: wyréznione litery skrywajq polecenie. Pamietajcie, ze
koniec jest poczqtkiem.

Dalsza czeéé zawiera list, ktorego nadawca jest profesor
Digory Kirke:

Drogi Piotrze!
U mnie wszystko jest w jak najlepszym porzadku. Jedna z gospo-
dyn — Marta sze$é tygodni temu odeszta z NAszego domu. Z po-
wodu braku innego zajecia wnikliwie analizuje ksiqzki. Czy jesli
bedziesz w poblizu, przyjedziesz dO nas? Mozesz zabraé ze sobq
Lucje I Zuzanne.
Zobaczymy sie w odpowiednIM czasie,

Digory Kirke
P.S. LICZYMY, ze spotkamy Cie w tym tygodniu.
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Po polaczeniu wyréznionych wyrazow, sylab 1 liter powstaje
polecenie: ,liczymy imiona”. Po zastosowaniu sie do niego dru-
zyna otrzymuje kolejna cyfre kodu do kiédki.

Warto wspomnie¢ o istotnych kwestiach, ktéore moga unie-
mozliwi¢ lub utrudni¢ uczniom dotarcie do wszystkich ko-
pert. Ustawienie punktéw z listem 1 szkatutki jest bardzo istot-
ne. Gdyby znalazly sie zbyt blisko siebie, mimo numeracji listow
podekscytowani uczestnicy mieliby problem z ustaleniem kolej-
nosci wykonywanych zadan. Kiedy szkatulka jest odsunieta
1 (w miare mozliwosci) ukryta, gra staje sie ciekawsza, wymaga
ruchu, a takze spostrzegawczosci, co szczegdlnie lubia mlodsze
dzieci.

Kolejna wskazoéwka, ktéra moze wspomoéc organizatorow
przy mozliwych utrudnieniach (w przypadku trudnosci z wyko-
rzystaniem generatora kodéow QR), jest przygotowanie trzech
woreczkéw (A, B 1 C) z odpowiedziami. Organizator gry mialby
je przy sobie, a uczestnicy po podejsciu do niego musieliby podaé
poprawna wedlug nich litere stanowiacq rozwiazanie zagadki.

Czwarty modut

Ostatni modul ma na celu wzmocnienie 1 utrzymanie zainte-
resowania uczestnikow ksiazka Lew, czarownica i stara szafa.
Prébuje sie to osiagnaé poprzez wykorzystanie jej fragmentow
w zadaniach — po to, aby zacheci¢ do przeczytania catego utwo-
ru. Etap ten rozpoczyna sie, kiedy uczestnicy odnajda koperte
oznaczong cyfra cztery. Znajduje sie w niej list ze wskazowka
o nastepujacej tresci:

Zostawiam dla Was pewnq przepowiednie. Przyjrzyjcie sie jej
uwaznie. Czy wszystkie wyrazy zostaly poprawnie zapisane? Jesli
odnajdziecie niewtasciwie, czyli blednie, wstawione litery i wypi-
szecie je po kolei na kartce, by¢é moze powstanie z nich jakies stowo.
Ha, ha! Teraz sobie szukajcie tego, kto jest stowem-kluczem.

Zlo zostanie naprawione,

Gdy w te Aslan przyjdzie strone;
A gdy gtosno on zaryczy,
Znikng smubki i gorycze,

A gdy zebem wkoto btysnia,
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Zime nagta $mieré uscisnie,

A gby grzywaq zlotq wstrzasnie

Da poczqtek wiecznej wiosnie.

Gdy ciato z ciata Adama i kosé r jego kosci
W Ker-Paravelu na tronie zagosci,
Przeming zte czasy niegodziwosci.

Do korespondencji dotaczono przepowiednie, a niewlasciwie
wpisane w niej litery, ktore nalezy zauwazy¢ — b, 6, b, r, — two-
rza slowo ,bébr”. Uczestnicy powinni na tym etapie wydeduko-
wac, ze trzeba rozejrzeé sie wokot 1 odnalezé podobizne bobra.
Nalezy podczas przygotowan umiesci¢ gdzies ramke ze zdjeciem
tego zwierzecia, a z drugiej jej strony zamocowac koperte z nu-
merem piec.

Tresc¢ listu pigtego:

O nie! Jesli to czytacie, to znaczy, ze naprawde daleko zaszliscie!
Jak udato Wam sie pokonaé tyle przeciwnosci i... niech no dorwe
bobra — obiecat dopilnowaé byscie nie dowiedzieli sie, Ze ostatniq
cyfre szyfru uzyskacie, kiedy policzycie fantastyczne postaci z Nar-
nii, ale tylko te, ktore pojawiajq sie we fragmentach ksiqzki o lwie,
czarownicy i starej szafie. Dobrze je ukrytem, wiec samo szukanie
zajetoby Wam caly dzien i noc. Jesli jednak chcecie, préobujcie.

Zty Czarodziej

W poblizu powinna znajdowac sie butelka, a w niej zwiniete
w rulony 1 przewigzane sznurkiem karteczki z wydrukowany-
mi fragmentami, w ktérych mowa o réznorodnych postaciach
ze $wiata Narnii. Aby zadanie byto ciekawsze, warto dodacé tez
rulony-zmytki, a wiec takie cytaty, w ktérych nie ma mowy
o zadnych tajemniczych postaciach, ale sama ich tres¢ jest inte-
resujaca 1 pozwala zyskaé wglad w tre$¢ utworu. Rozwiazaniem
zagadki jest cyfra szeéé (faun, cztery centaury, jednorozec), kté-
ra trzeba wybrac jako ostatnig na ktédce. Wowczas zabezpiecze-
nie ustepuje, uczestnicy podnosza wieko skrzyni, a ich oczom
ukazuje sie skarb — ksigzki oraz stodycze. Zwykle w tym mo-
mencie obserwowaly$émy na twarzach dzieci rado$¢, entuzjazm
oraz satysfakcje z pokonania trudnoéci. Zwyciezcy moga tez,
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aby wydostaé sie ze $wiata Narnii, przej$¢ przez szafe-portal
(Jeden z rekwizytow) 1 poczuct sie przez to jak bohaterowie ksiaz-
ki C.S. Lewisa.

CZY ESCAPE ROOM MA ZASTOSOWANIE
W DYDAKTYCE SZKOLNEJ?

Grywalizacja w formie cyfrowej 1 stacjonarnej nie tylko otwie-
ra wiele nowych mozliwoséci ksztalcenia, ale umozliwia takze
zwiekszenie zainteresowania czytelnictwem wéréd dzieci. Pro-
jekt escape roomu mial przede wszystkim zacheci¢ najmlodszych
do czestszego obcowania z lektura. Zamierzony cel osiggnieto —
uczniowie poznali §wiat ksiazki C.S. Lewisa 1 zostali zainspiro-
wani do jej przeczytania. Dodatkowo zwyciezcy, ktérym udato
sie otworzy¢ skrzynie, wracali do doméw z nagrodami ksigazko-
wymi. Zazwyczaj otwierali je 1 przegladali jeszcze przed wyj-
$ciem z pokoju zagadek. Byl to celowy zabieg, dzieki ktéremu od
razu po wyjsciu z escape roomu uczniowie mogl zaczac czytac.
Jakie wnioski nasuwaja sie po zakonczeniu projektu escape
roomu? Dzieci, aby zaangazowa¢ sie do nauki poprzez zabawe,
potrzebuja wielu bodzcéw. Gra nie moze by¢é monotonna, musi
wymagaé pracy umystowej, ruchu 1 kreatywnego myslenia.
7 tego wzgledu projekt pokoju zagadek nie powinien by¢ zbyt
latwy. Nie moze takze zawieraé zbyt trudnych dla zaplanowa-
nej grupy wiekowej zadan, aby dzieci sie nie zniechecaly. Z tego
wzgledu najwazniejszym punktem podczas przygotowania esca-
pe roomu powinno by¢ okreslenie grupy uczestnikéw 1 dostoso-
wanie do niej poziomu trudnos$ci planowanych zadan. Drugim
waznym punktem na etapie przygotowywania zabawy jest usta-
lenie chronologii polecen. Zadania ruchowe oraz te wymagajace
koncentracji powinny by¢ ulozone naprzemiennie. W ten spo-
séb uczniowie nie zniecheca sie zbyt szybko, a ich uwaga be-
dzie utrzymana przez dluzszy czas. Nalezy takze pamietacd, ze
dzieci, ktore uczestnicza w zabawie, bardzo czesto sa juz gotowe,
aby méc samodzielnie rozwigzywac polecenia. Powinno sie po-
zwoli¢ na to, pozostawiajac jak najwieksza swobode dziatania.
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Jesli uczniowie beda wyreczani, moga bardzo szybko znudzi¢ sie
zabawa.

Podczas wprowadzania tego rozwigzania na lekcjach jezyka
polskiego problemem moze by¢ brak odpowiedniej iloSci miej-
sca oraz zbyt duza liczebno$é¢ grupy, nieproporcjonalna do licz-
by zadan. W takiej sytuacji wiekszo$¢ ucznidéw przyjmie role
obserwatoréw, przez co nie zaangazuja sie w aktywne dziala-
nie. Mozna rozwigzaé ten problem, tworzac pokdj zagadek sa-
modzielnie na platformie internetowej (na przyktad Genially),
wowczas uczniowie beda mogli przejs¢ go indywidualnie. W ta-
kim przypadku zadanie przestane uczestnikom w wiadomos$ci
z terminem oméwienia ksiazki mogltoby stanowié¢ forme jej za-
powiedzi. Jest to rowniez dobra alternatywa na czas pandemii
1 zdalnego nauczania. Z tego powodu zdigitalizowalySmy nasz
pomyst i stworzylyémy na platformie Genially pokdj zagadek,
ktory zawiera wszystkie wspomniane wczesniej moduly®. W in-
ternetowej wersji gry uczniowie mieli zebraé cyfry kodu, ktére
ostatecznie przekierowywatly ich do tekstu inspirowanego frag-
mentem ksigzki, w ktorym fucja po raz pierwszy przechodzi
przez szafe do Narnii.

Smialo stwierdzamy, ze escape room ma zastosowanie
w rzeczywistosci szkolnej 1 w dydaktyce polonistycznej. Moze
postuzy¢ jako zapowiedz pracy z lektura, a nawet (po dobraniu
odpowiednich polecen) staé¢ sie sposobem podsumowania lekcji
czy sprawdzenia wiedzy o przeczytanej przez uczniéow ksiazce.
Jest to forma ciekawa dla dzieci, budujaca ich zaangazowanie
1 umozliwiajaca wykorzystanie wiedzy w praktyce. Nalezy pa-
mietaé, ze promowanie czytelnictwa wsrdéd dzieci 1 mlodziezy
jest waznym zadaniem w pracy nauczyciela polonisty. Escape
room wydaje sie pomocnym w realizacji tego celu narzedziem.

> Link do cyfrowej wersji escape roomu: https://view.genial.ly/616fbc
693813b90e334fb11a/interactive-content-escape-room-poszukiwania-w-domu-pro-
fesora (dostep: 4.12.2022).
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Chmielewska Iwona 23
Chodkowska Maria 94
Chrobak Malgorzata 227
Chrzczonowicz Magdalena 217
Churchland Patricia S. 249
Chutnik Sylwia 130
Chyrowicz Barbara 181
Ciechanowicz Anna 249
Cieplak Anna 138, 144-145
Cimpian Andrei 120
Coats Karen 145-146, 150
Combrzyniska-Nogala Dorota 19,
21, 22, 28-30, 223225, 228
Copenhaver Joby 49
Crossan Sarah 185-186
Curran Claire M. 128
Cymbrowski Borys 17
Cywinski Pawet 214
Cyzman Marzenna 31
Czabanowska-Wrébel Anna 57
Czaplinski Przemystaw 16-17, 18,
21, 25, 28, 137
Czarnota Wanda 95, 97
Czechowska Justyna 164
Czerniawska Ewa 249
Czernik Jakub 114
Czwarnég Kalina 204, 218
Czyzowska Dorota 252, 253

Dagan Batszewa 230
Dahle Gro 122123, 128

Dauksza Agnieszka 30, 137

Dabrowska Agnieszka (Agnorszka
Bloska) 164-166, 167

Dabrowski Mieczystaw 25, 27, 28

Deszcz-Tryhubcezak Justyna 113

Diaz Reguera Raquel 127

Dickens Charles 35, 248

Digvijaysinhji Jam Saheb 216

Dijkstra Katinka 262

Diogenes z Synopy 269

Domanska Ewa 19, 27

Drzewucki Janusz 86

Dukaj Jacek 26

Dunin Kinga 33, 37-38

Durczak Joanna 76

Dyakowski Bohdan 71, 76

Dziarnowska Wioletta 249

Edelman Marek 211
Eisenberg Nancy 257
Emerson Ralph Waldo 110

Faltynowicz Zbigniew 86
Ferenc Teresa 23
Fiedorczuk Julia 67
Fidowicz Alicja 157
Filipowicz Marta 163
Fink Ida 193

Fiszer Franciszek 58
Frejlak Hanna 214
Freud Sigmund 109
Fromm Erich 97

Frycie Stanislaw 242-243
Frydryczak Beata 83

Gabay Yafit 266—267
Gaiman Neil 108
Garbol Tomasz 114
Garczynska Helena 122
Gawryluk Barbara 206
Gadecki Jacek 111
Gholam Alain 209
Gilligan James 121, 126
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Glasenapp Malgorzata 185

Gloger Zygmunt 70

Glab Anna 261

Goldfarb Liat 267

Gombrowicz Witold 55

Gomoéta Anna 34, 40, 121, 124

Gortat Grzegorz 24, 208

Gosk Hanna 22, 222

Goérnikowska-Zwolak Elzbieta 178

Goérska Aleksandra 101

Green John 144

Gregory Marshall W. 114

Gretkiewicz Ewa 222

Gromadzka Beata 136-137, 146,
147

Gromkowska-Melosik  Agnieszka
128, 177

Gronski Ryszard Marek 31

Haith Marshall M. 249

Hakemulder Frank 266

Halbwachs Maurice 20

Hanson Forrest 52

Hanson Rick 52

Harasimowicz Cezary 19, 28, 30-31

Hardy Sam A. 257

Harwas-Napierata Barbara 252

Hertz Benedykt 71, 74

Heska-Kwaséniewicz Krystyna 20,
40, 136, 232

Hirsh Jacob 262

Hoffman Martin L. 257

Hoffmann Krzysztof 28

Hogan Patrick C. 10

Hohol Mateusz 249

Hotyst Brunon 103

Ingarden Roman 237

Jacyno Malgorzata 227
Jagietto Joanna 101, 138, 147
Janion Maria 33

Janko Anna 23

Jankowski Andrzej 126

Jankowski Pawet 258

Jansson Tove 123-126

Janus-Sitarz Anna 120, 275

Jarzyna Anita 31

Jasikowska Katarzyna 205

Jasinski Karol 236

Jaskétowa Ewa 110

Jaworska-Witkowska Monika 56

Jedrzejewska-Wrébel Roksana 87—
104, 138, 148-149

Johnson Dan R. 264

Kafka Franz 54-55

Kania Agnieszka 218

Karda$ Aleksandra 205

Karwatowska Malgorzata 93, 94

Keen Suzanne 268

Kern Ludwik Jerzy 230

Kidd David 262-263

Kilarski Jan 78

Kipp Katherine 249, 251, 252, 255,
256

Kleszcz Ewa 167

Ktoczowski Jan Andrzej 236

Kobielska Marta 26

Kohlberg Lawrence 250, 252—254,
257

Kolbuszewski Jacek 69

Kotakowska Tamara 251

Komenski Jan Amos 61

Kopalinski Wiadystaw (wtasc. Wia-
dystaw Sterling) 89

Kopeé Urszula 21

Koprowska Karolina 30

Korczak Janusz (wlasc. Henryk
Goldszmit) 60, 227

Korsak Wlodzimierz 71, 72-73, 74,
79-81

Korta Alina 23

Kosmowska Barbara 138, 143-144

Kostecka Weronika 223, 241

Kotowski Robert 71
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Kowalcze-Pawlik Anna 111
Kowalczewska Joanna 256
Kowalska Beata 205

Kowalska Matgorzata 212
Kozaczuk Franciszek 103
Koziet-Nowak Magdalena 29
Koziotek Krystyna 11

Koziotek Ryszard 53-54, 56, 60
Krason Katarzyna 231-232
Kristeva Julia 112

Krél Eugeniusz Cezary 201
Krél Marcin 20
Kruszewska-Kudelska Anna 136
Kubica-Heller Grazyna 43, 44
Kuijk Iris van 262

Kur Malgorzata 28

Kurska Anna 71

Kwak Karolina 120
Kwagniewicz Jan 40
Kwiatkowska Agnieszka 30-31
Kwiecinski Zbigniew 56

Landau Irena 26, 225-226, 228

Latour Bruno 31

Latour Daniel de 203

Lenart Jolanta 94-95

Lerner Gerda 38

Leslie Sarah-Jane 120

Leszczynski Grzegorz 138, 140, 242

Lévinas Emmanuel 211, 212, 236

Lewis C.S. (Clive Staples) 108, 113,
273-285

Lewis Helen 258

Ludorowski Lech 71

Lebkowska Anna 22, 137
FLuskina Ewa 69

MacCallum Robyn 137, 146
Makarska Renata 25
Makuszynski Kornel 137
Malewska Hanna E. 94
Malicki Jan 58

Malinowski Szymon 205

Maliszewski Krzysztof 53, 55, 56

Mar Raymond A. 262, 265

Marek Natalia 249

Markowski Michal Pawet 40, 237

Matczak Anna 249

Mazanowski Mikotaj 71, 73-74

McGinn Colin 261

Mead Margaret 27

Melosik Zbyszko 128

Mendel Maria 58

Meczkowska Astrid 269

Michalik Grzegorz 145

Michutka Dorota 79, 110, 136, 138,
142

Mikotajewski Jarostaw 24, 206

Mikotuszko Wojciech 27, 28

Milenkowicz Luukasz 17

Miller Donald 268

Miller Paul A. 257

Miller Scott A. 249

Mitosz Czestaw 33, 142

Molicka Maria 164

Moore Chris 265

Moore Jason W. 28

Mortka Marcin 169, 174

Mortkowicz Hanna 71, 75, 76-78

Moécicki Pawet 114

Musialek Pawel 214

Musielak Sebastiana 171

Musierowicz Maltgorzata 33-40,
137

Muszynski Heliodor 94, 259

Mytych Beata 80

Nawrocki Radostaw 68

Nussbaum Martha
268-269

Niebrzegowska-Bartminska Stani-
slawa 89

Niemyska-Raczaszkowa Czestawa
23

Niesporek-Szamburska Bernadeta 20

114, 153,
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Nikolajeva Maria 10, 11, 153-154,
157

Noga$é Michat 113

Nowak Ewa 206

Nyhus Svein 122-123, 128

Nycz Ryszard 18, 28, 111, 137, 141

Oatley Keith 262, 265-266

Olech Joanna 22

Olkusz Ksenia 112

Olszewska Bozena 69

Orlev Uri 230

Orlinska Zuzanna 23

Osiatynski Wiktor 52

Osinska Natalia 138,
145-147

Ossendowski Ferdynand Antoni
71-72, 75, 86

Ostaszewski Krzysztof 52

Ostrowicka Beata 23

Oélizto Ryszard 192

Oziewicz Marek 109, 113

139-140,

Pajaczkowski Olaf 69

Palecka Alicja 204

Patasz Michat 205

Pankiewicz Tadeusz 238

Papuzinska Joanna 26, 57-58, 140,
222, 231

Pasek Zbigniew 43

Pawlikowski Jan Gwalbert 69

Paz Jennifer dela 262

Pestalozzi Johann Heinrich 179

Peterson Jordan B. 262

Piaget Jean 250-252, 254

Piatkowska Renata 206, 228-230,
237-238

Piotrowska Anna 249

Pilch Jerzy 43

Pindel Tomasz 127

Piwkowska Anna 153, 158-159,
161

Plutarch z Cheronei 178

Pomirska Monika 136
Popkiewicz Marcin 205
Posmysz Zofia 201
Przanowska Matgorzata 62
Przetacznikowa Maria 250
Przybysz Piotr 249
Puchalska Joanna 216
Pyszczek Grzegorz 199—200

Raczynska Szoszana 230

Radzicki Jézef 256

Raszewski Zbigniew 33

Raychaudhuri Alok 10

Rabkowska Ewelina 228

Rembowska-Pluciennik Magdalena
136, 140

Rembowski J6zef 144

Renzetti Daniel J. 128

Reszke Robert 109

Rekosiewicz Malgorzata 258

Richter Hans Peter 200-201

Riggs Ransom 107-115

Roher Michael 206

Rousseau Jean-Jacques 178-179

Rowling J.K. (wlasc. Joanne Mur-
ray) 108

Roézycka Ewa 178

Rudnianska Joanna 31, 225

Rusinek Joanna 22, 24

Rusinek Michat 22

Rychlewski Marcin 22

Ryrych Katarzyna 19, 26, 153, 159—
160, 203, 204, 210-218, 238240,
242, 243

Rynkiewicz Justyna 236, 239

Ryszka Elzbieta 52

Sachse Joanna 61

Sadecki Artur 138

Sadura Przemystaw 212-214

Saint-Exupéry Antoine de 96-97,
98

Sapkowski Andrzej 160



292 Indeks 0s6b

Sawicka-Chrapkowicz Anna 52

Schaffer David R. 249, 251, 252,
255-256

Scheler Max 95

Schmitt Eric-Emmanuel 23

Seelinger Trites Roberta 146, 150

Sendlerowa Irena 229, 230, 238

Sendyka Roma 111

Seneka Mtodszy 178

Setterfield Diane 119

Sedziwy Anna 204, 210

Shamay-Tsoory Simone G. 267

Shawn Karen 218

Siegien Paulina 214

Sienkiewicz Henryk 71

Siesicka Krystyna 137

Skotnicka Gertruda 23, 140

Skowera Maciej 224

Skowronska Anna 27

Stabon-Duda Agnieszka 180

Stawek Tadeusz 53, 54-55, 59, 60,
61,62, 115

Smuniewski Cezary 22, 36

Smykowski Mikotaj 30

Socha Piotr 27

Sochanska Bogustawa 164

Sokotowski Marian 69

Sokrates 269

Sotzenicyn Aleksandr Isajewicz 248

Sorensen Patricia 249

Spencer Herbert 179-180

Sporek Pawet 22

Stala Marian 33, 43

Staron Przemyslaw 115

Surdej Beata 193

Schroeder-Polak Marta 40

Stach Ryszard 258

Strekowska-Zaremba Malgorzata
203

Suminska Dorota 27

Surmiak-Domanska Katarzyna 214

Szabat Marta 146

Szaj Patryk 28

Szancer Jan Marcin 57

Szargot Barbara 35, 37

Szargot Maciej 35, 37

Szczygielski Marcin 153, 155-157,
161, 222, 230-231

Szulzycka Alina 227

Szmigielska Barbara 119-120

Sztachelska Jolanta 228

Szuch-Wyszomirska Irena 123

Szumal Marianna 275

Szwebs Weronika 28

Szwykowski Jan 97

Szymanska Marta 36

Szymanski Wiktor 71, 73

Szymborska Karolina 228

Szymoton Jerzy 259

Szyrszen-Jaskierska Sylwia 240

Smiechowska-Petrovskij Emilia 232
Sniecikowska Beata 136

Sroda Magdalena 53
Swierczyﬁska-J elonek Danuta 242
Swietochowski Aleksander 180
Swirszczyr’lska Anna 23

Tackett Jennifer L. 265

Talairach Laurence 48

Tatlué Katarzyna 20

Terakowska Dorota 108, 112

Tischner Jézef 62, 70, 211, 236, 243

Tischner fukasz 114

Tkaczyk Pawel 268

Toeplitz Zuzanna 249

Toffler Alvin 52

Tolkien J.R.R. (John Ronald Reuel)
113

Tolpa Stanistaw 71, 74, 75

Tokarczuk Olga 27, 51, 61, 113

Tomaszek Marta 119-120

Tomeczok Marta 21, 25

Tomeczok Pawel 17

Topol Olga 40

Trempata Janusz 252, 253, 254



Tryzna Tomek 138, 142
Turski Marian 198, 201
Tuszynska Agata 230

Uberman Marta 94
Ungeheuer-Gotab Alicja 21
Urbanska Sylwia 212—-214
Urych Ilona 36

Vargas Witold 25-26
Vasta Ross 249, 252, 255
Verkoeijen Peter 262

Waksmund Ryszard 79
Wakuta Pawet 23
Walc Krystyna 112
Waskiewicz Olena 257
Watanabe Issa 206

Wadolny-Tatar Katarzyna 21

Webb Jean 157

Weber Max 94

Wec Klaudia 62

White Hayden 17
Wiemer Liza 191-202
Wiercinski Andrzej 62
Witek Rafat 206, 240-241
Witkowski Lech 56
Wojtas Martyna 249
Wojtych Ewa 248
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Woldanska-Plocinska Aleksandra 27

Wolf Shelby A. 146

Wolk Lauren 171-173

Wolski Pawet 17

Woloszyn Stefan 180

Woydytto-Osiatynska Ewa 52

Wéjcik Michat 201

Wojcik-Dudek Malgorzata 16, 20,
57,110, 136, 137, 240

Wréblewski Maciej 31, 157

Weyssenhoff Jozef 80

Zabawa Krystyna 57
Zabrodzka Julia 51

Zamojski Piotr 59

Zamoyski Jan 23

Zamoyska Réza (z Zéltowskich) 23
Zasacka Zofia 275

Zielinska Edyta 53

Ziemilski Jan Andrzej 97
Zi6tkowska-Sobecka Marta 243
Ztotek Monika 273-274
Zok-Smota Aleksandra 20
Zwaan Rolf A. 262

Zwiernik Jolanta 58

Zabski Tadeusz 112
Zylinska Marzena 275






Tom I:

Tom Il:

Tom IlI:

Tom IV:

Tom V:

Tom VI:

Tom VII:

Tom VIII:

Tom IX:

Tom X:

Tomy wydane:

POLONISTA W SZKOLE.
PODSTAWY KSZTAtCENIA NAUCZYCIELA POLONISTY
red. Anna Janus-Sitarz

PRZYGOTOWANIE UCZNIA DO ODBIORU
ROZNYCH TEKSTOW KULTURY
red. Anna Janus-Sitarz

DOSKONALENIE WARSZTATU
NAUCZYCIELA POLONISTY
red. Anna Janus-Sitarz

Jadwiga Kowalikowa
NARODZINY NAUCZYCIELA POLONISTY.
SZKICE EDUKACYJNE

Patrycja Huget

OD DZIECINSTWA KU MtODOSCI.
PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNE

PODSTAWY KSZTAtCENIA NAUCZYCIELA POLONISTY

Anna Wtodarczyk
STYL TERAPEUTYCZNY
W PRACY NAUCZYCIELA POLONISTY

SZKOLNE SPOTKANIA Z LITERATURA
red. Anna Janus-Sitarz

WARTOSCIOWANIE A EDUKACJA POLONISTYCZNA
red. Anna Janus-Sitarz

AnnaJanus—Sj‘garz N
PRZYJEMINOSC | ODPOWIEDZIALNOSC W LEKTURZE.
O PRAKTYKACH CZYTANIA LITERATURY W SZKOLE

W TROSCE O DOBRA EDUKACJE. PRACE
DEDYKOWANE PROFESOR JADWIDZE KOWALIKOWE]
Z OKAZJI 40-LECIA PRACY NAUKOWE]

red. Anna Janus-Sitarz



Tom XI:

Tom XII:

Tom XIII:

Tom XIV:

Tom XV:

Tom XVI:

Tom XVII:

Tom XVIII:

Tom XIX:

Tom XX:

EDUKACJA POLONISTYCZNA )
WOBEC TRUDNE] WSPOtCZESNOSCI
red. Anna Janus-Sitarz

SZKOLNA LEKTURA BLIZE) TERAZNIEJSZOSCI
red. Anna Janus-Sitarz

Witold Bobinski

TEKSTY W LUSTRZE EKRANU.
OKOtOFILMOWA STRATEGIA
KSZTAXCENIA LITERACKO-KULTUROWEGO

TWORCZOSC | TWORZENIE
W EDUKAC]I POLONISTYCZNE]
red. Anna Janus-Sitarz

DOSWIADCZENIE LEKTURY.

MIEDZY KRYTYKA LITERACKA

A DYDAKTYKA LITERATURY

red. Krzysztof Biedrzycki, Anna Janus-Sitarz

lwona Kofodziejek, Agnieszka Guzik
KLASA SZKOLNA — PRZESTRZEN DZIAtANIA
NAUCZYCIELA POLONISTY

EDUKACJA POLONISTYCZNA WOBEC INNEGO
red. Anna Janus-Sitarz

Ewa Nowak

STWORZYC TEKST.

UCZNIOWSKA KOMPETENCJA TEKSTOTWORCZA
W EDUKAC]I POLONISTYCZNE]

POLONISTYKA SZKOLNA ZANURZONA W JEZYKU
red. Anna Janus-Sitarz, Ewa Nowak

POLONISTYKA DZIS — KSZTALCENIE DLA JUTRA,
TOMY 1-3

red. Krzysztof Biedrzycki, Witold Bobinski,

Anna Janus-Sitarz, Renata Przybylska i in.



Tom XXI:

Tom XXII:

Tom XXIII:

Tom XXIV:

Tom XXV:

Tom XXVI:

Tom XXVII:

Tom XXVIII:

Tom XXIX:

TRUDNE LEKCJE JEZYKA POLSKIEGO.

KU ROZWIAZANIOM PRAKTYCZNYM

red. Anna Janus-Sitarz, Agnieszka Handzel,
Agnieszka Kania, Agnieszka Kulig

Ewelina Strawa-Kesek
METODA PROJEKTU
W EDUKAC]I POLONISTYCZNE]J

Agnieszka Kania

,POLAK MtODY"” NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO.
EDUKACJA POLONISTYCZNA A KSZTALTOWANIE
POCZUCIA TOZSAMOSCI NARODOWE]

TWORCZE PRAKTYKI POLONISTYCZNE
red. Anna Janus-Sitarz

Anna Janus-Sitarz
W POSZUKIWANIU CZYTELNIKA.
DIAGNOZY, INSPIRACJE, REKOMENDACJE

Witold Bobinski

WYKSZTALCIC WIDZA.
SZTUKA OGLADANIA

W EDUKAC]I POLONISTYCZNE]

KAZDY UCZEN JEST WAZNY.
INDYWIDUALIZACJA NA LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO
red. Anna Janus-Sitarz

Agnieszka Kania

LEKCJA (NIE)OBECNOSCI.
DZIEDZICTWO POLSKO-ZYDOWSKIE
W EDUKAC]I POLONISTYCZNE]

Agnieszka Kulig

FACEBOOK W SZKOLNE] tAWCE.
MEDIA SPOtECZNOSCIOWE

A EDUKACJA POLONISTYCZNA



Tom XXX: HISTORIA NAJNOWSZA W LITERATURZE
[ KULTURZE A EDUKACJA POLONISTYCZNA
red. Anna Janus-Sitarz, Agnieszka Kania

Tom XXXI: Karolina Kwak
CZY KOPCIUSZEK MUSI BYC DZIEWCZYNA?
EDUKACJA POLONISTYCZNA
BEZ SCHEMATOW RODZAJOWYCH

Tom XXXII: LEKTURY W REKU NAUCZYCIELA.
PERSPEKTYWA POLSKA | ZAGRANICZNA
red. Anna Janus-Sitarz, Marianna Szumal

Tom XXXIII: PERSONALIZACJA W AKADEMICKIE] | SZKOLNE]
DYDAKTYCE POLONISTYCZNE]
red. Anna Janus-Sitarz
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Jakie wartosci przyswoi sobie obecne mtode pokolenie czasu
pospiechu, anonimowosci kontaktow, wirtualnych relacji, gry
z awatarem i rozmowy z botem? Jaka role moze odegra¢ w
procesie rozwijania etycznej wrazliwosci literatura? Jak sprawic,
by byta czytana?

W tym zbiorze podejmujemy prébe spojrzenia na swiat
wartosci przedstawiony w literaturze dla niedorostego czytel-
nika. Zadajemy pytania o etyke wspdélnoty i jednostki, o prawa
moralne, jakimi kieruja sie mtodzi literaccy bohaterowie, a takze
przyczyny ich buntu przeciw zasadom panujacym w grupie lub
wyznawanym przez starsze generacje. Przedstawiamy wspot-
czesng literature dla mtodziezy, opisujaca wybory moralne
nastolatkéw poszukujacych prawdy i gotowych naprawiac swiat.
Dociekamy, w jaki sposéb dylematy etyczne czaséw szczegélnie
trudnych — wojny i Zagtady — prezentowane sa w utworach dla
mtodszych odbiorcow. Wierzac, ze opowiesci majg moc, ale tyl-
ko wtedy, gdy sa uwaznie czytane i stanowig inspiracje do
gtebszych refleksji, dzielimy sie pomystami na zmotywowanie
mtodych ludzi do lektury oraz zachecamy do wykorzystania
wybranych propozycji w edukacji polonistyczne;.
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