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Narzedzie nr 2 (cze$¢ 9 — zestaw narzedzi dydaktycznych niecyfrowych do Kklas IV liceum ogélnoksztalcacego)
Autor: Mirostaw Skrzypczyk

Temat: Chlopi — odnawianie znaczen (Pigon — Mysliwski — Rycharski)

Cele:
e Kirytyczna analiza i konfrontowanie roznych wyobrazen o wsi funkcjonujgcych w polskiej kulturze
e Ksztaltowanie umiejetnosci krytycznej lektury tekstow kultury
e Ksztaltowanie umiej¢tnosci rozmowy i dyskusji
e Rozwijanie umiejgtnosci wspotpracy oraz pracy w grupie
¢ Rozbudzanie ciekawosci 1 kreatywnosci uczniow
e Umozliwienie uczniom podzielenia si¢ indywidualnymi doswiadczeniami, przemysleniami,

odczuciami

Materialy:

Stanistaw Pigon, Z Komborni w swiat. Wspomnienia miodosci, wyd. czwarte rozszerzone (wyd. pierwsze —
1946), Krakow 1957.

Wiestaw Mysliwski, Kamien na kamieniu, Krakow 2022.

Wiestaw Mysliwski, Kres kultury chlopskiej, Warszawa — Bochnia 2003,

Opracowania:

Chiopska (nie)pamigé. Dziedzictwo chiopskosci w polskiej literaturze i kulturze, red. Grzegorz Wotowiec,
Dorota Krawczynska, Grzegorz Grochowski, Krakow 2019.

Adam Leszczynski, Ludowa historia Polski, Warszawa 2020.

llona Klimek, Zeby wyrazi¢ siebie, trzeba wiedzie¢ kto to, https://www.miesiecznik.znak.com.pl/zeby-

wyrazic-siebie-trzeba-wiedziec-kto-to/.
Czestaw Klak, Pigon, Rzeszow 2013.

Dariusz Kulesza, Cwiczenia z zycia. O twérczosci Wiestawa Mysliwskiego, Krakow 2022.
Kacper Pobtocki, Chamstwo, Wotowiec 2022.
Daniel Rycharski, Strachy. Wybrane dziatania 2008-2019, Warszawa 2019.


https://www.miesiecznik.znak.com.pl/zeby-wyrazic-siebie-trzeba-wiedziec-kto-to/
https://www.miesiecznik.znak.com.pl/zeby-wyrazic-siebie-trzeba-wiedziec-kto-to/

Fundusze . . .
ki Rzeczpospolita Unia Europejska
Europejskie - Polska Europejski Fundusz Spoteczny

Wiedza Edukacja Rozwoj

Komentarz metodyczny:

Problematyka wsi staje si¢ obecnie przedmiotem nowych odczytan i (re)interpretacji zarowno w réznorakich
tekstach kultury (literackich, filmowych, teatralnych, artystycznych...), jak i w opracowaniach naukowych.
Liczne symptomy $wiadczgce o wzmozonym zainteresowaniu wsig WSKazujg na istniejacg potrzebe
opowiadania o jej dziedzictwie w nowy sposob. Wiestaw Mysliwski w eseju Kres kultury chlopskiej ogtosit
smier¢ kultury chtopskiej, okazuje si¢ jednak, ze wiedzie ona posmiertne zycie — przejawia si¢ w pewnych
zachowaniach czy wartosciach, wplywa na tozsamo$¢ narodowsg i jest zatozycielska dla doswiadczenia

powojennej klasy $redniej; jako taka dopomina si¢ nowego jezyka i nowych opowiesci.

Narzedzie zaktada prace ucznidow z nastgpujacymi tekstami kultury: wspomnieniami Stanistawa Pigonia,
powiescia Wiestawa Mysliwskiego i tworczo$cig artystyczno-performerskg Daniela Rycharskiego. Przed
omawianiem wskazanych tekstow uczniowie powinni zapozna¢ si¢ z biogramami poszczegodlnych tworcow.
Nauczyciel moze poprosi¢ uczniow o wyszukanie kluczowych informacji na temat zycia i twoérczosci

wskazanych autorow w ramach ¢wiczenia na poczatku lekcji lub w ramach pracy domowej przed zajgciami.

Temat jest przewidziany na dwie lekcje (2x45 minut).

Il. Przebieg zajeé

Czes¢ 1 (wprowadzenie)
Nauczyciel proponuje uczniom krétka dyskusje wprowadzajacg wokot pytan:
e Kim s3 chtopi?

e Czym jest wie$?

Komentarz metodyczny:

Czgs¢ wprowadzajaca ma na celu rozpoznanie wyobrazen na temat wspotczesnej wsi 1 mieszkancow wsi, a
takze funkcjonujacych w polskiej kulturze mitow 1 stereotypow zwigzanych z wsig. Podczas dyskusji
uczniowie dzielg si¢ przede wszystkim swoimi skojarzeniami. W odpowiedzi na pytania uczniowie moga
postuzy¢ si¢ takze definicjami stownikowymi (hasta ,,wies”, ,,chtopi” np. ze Stownika jezyka polskiego PWN)

lub skorzysta¢ z fragmentu artykutu Kwestia chtopska Grzegorza Grochowskiego (zat. 1).
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Dzialania aktywizujace:

Nauczyciel moze zaproponowaé uczniom prace w grupach i stworzenie mapy mentalnej. Nauczyciel rozdaje
uczniom kartki z zaznaczonym hastem wywotawczym w centrum (wie$, chlopi) oraz z promieniami
odchodzacymi od hasta. Uczniowie na promieniach dopisujg swoje skojarzenia. Po prezentacji stworzonych
map i do kontynuowania dyskusji na temat uczniowskich skojarzen mozna wykorzysta¢ metode kuli
$niegowej. Uczniowie 1aczg si¢ w male, a potem stopniowo w coraz wi¢ksze grupy az wskazg kilka

kluczowych ich zdaniem problemoéw i tematow zwigzanych ze wspotczesng wsig.

Uczniowie moga takze zapisywaé swoje odpowiedzi na kartkach. Nauczyciel zbiera je, a nast¢gpnie odczytuje

lub prosi chetng osobe/osoby do ich odczytania i zapisania na tablicy w postaci haset.

Cze$é 2 (praca ze wspomnieniami Z Komborni w swiat...)

Uczniowie zapoznaja si¢ z fragmentami wspomnien Stanistawa Pigonia Z Komborni w swiat. Wspomnienia
miodosci (zal. 2). Czytaja przydzielone fragmenty dwukrotnie — najpierw samodzielnie, a nastepnie w parach
lub matych grupach. Po lekturze dyskutujg o tym, w jaki sposodb Pigon opisuje droge awansu odbywang w
ramach edukacji w miescie i jakie stawia diagnozy dotyczace doswiadczenia wychodzcow ze wsi. Uczniowie

zapisuja w zeszytach lub na kartkach swoje spostrzezenia i rozpoznania.

Czes¢ 3 (praca z powieScig Kamien na kamieniu)

Uczniowie zapoznajg si¢ z fragmentami powiesci Kamien na kamieniu Wiestawa Mysliwskiego (zat. 3).
Czytaja przydzielone fragmenty dwukrotnie — najpierw samodzielnie, a nastgpnie w parach lub matych
grupach. Wspolnie rozmawiaja o tym, w jaki sposob Mysliwski ukazuje wies, wiejska wspdlnote i relacje

mig¢dzy mieszkancami.

Dzialania personalizujace:

Uczniom szczegdlnie zainteresowanym tematyka zaje¢ lub o wigkszych zdolno$ciach interpretacyjnych
nauczyciel moze zaproponowa¢ dodatkowg lekture fragmentow eseju Kres kultury chiopskiej (zat. 4). Po ich
przeczytaniu uczniowie dzielg si¢ na forum klasowym swoimi spostrzezeniami, dopetniajgc w ten sposob
dyskusje o fragmencie powiesci Mysliwskiego. Zwracaja zwlaszcza uwage na stawiang przez pisarza

diagnoze kondycji wspotczesnej wsi oraz na sposéb charakteryzowania przez niego kultury chlopskie;j.
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Podsumowanie czesci 2 i 3 (wspoélna dyskusja)
W ramach podsumowania nauczyciel przeprowadza wsp6lng dyskusje na temat wnioskow i rozpoznan z
lektury fragmentoéw obu ksigzek. Uczniowie moga wtedy podzieli¢ si¢ wynikami dyskusji prowadzonych w

parach lub matych grupach. Uczniowie prébuja takze porownaé fragmenty obu ksigzek.

Przyktadowe pytania do dyskusji:
1) W jaki sposob wies i chtopskie pochodzenie ukazuje Pigon, a jak czyni to Mysliwski? Jakie problemy,
doswiadczenia, warto$ci Czy zachowania wigzg oni z chlopskos$cia?
2) Jakie znaczenie dla tozsamo$ci ma pochodzenie? Dlaczego chlopskie pochodzenie jest powodem do
wstydu i — jak pisze Pigon — podlegato ,,okrzesywaniu”? Jaka rolg odgrywa wstyd?
3) Co zmienia si¢ w ukazanej przez Mysliwskiego wsi pod wptywem modernizacji?
4) W jaki sposob przeczytane fragmenty zmieniaja stereotypowe wyobrazenia i skojarzenia z wsig

(wskazane przez uczniow w czesci wprowadzajacej)?

Komentarz metodyczny:

W tej czesci uczniowie zapoznaja si¢ z fragmentami wspomnien Stanislawa Pigonia 1 powiesci Wiestawa
Mysliwskiego. Warto zwroci¢ uwage na odmienne do§wiadczenia chtopskosci 1 obrazy wsi, jakie prezentuja
autorzy: Pigon eksponuje doswiadczenie wstydu zwigzanego z awansem, roznice kulturowg migdzy wsig a
miastem, dramat nie-tozsamos$ci; Mysliwski za§ wigze przestrzen wsi z trwalo$cig, zakorzenieniem,
stabilnoS$cig, jako jej gldwne wartosci wymienia pamieé, stowo i wyobrazni¢ (esej), problematyzuje zarazem
koniec dawnego $§wiata. Warto takze wspomnie¢ o rdznicy gatunkowej migdzy tekstami (wspomnienia i

powiesc) 1 o roznych perspektywach narracyjnych.

Czesc 4
Uczniowie zapoznajg si¢ z tworczos$cig artysty-performera Daniela Rycharskiego, pracujacego na wsi i
dziatajagcego we wspolpracy z lokalng spoteczno$cig. W tym celu wystuchujg wypowiedzi artysty: Wies

potrzebuje wydarzen artystycznych, a nastgpnie o niej dyskutujg. Nauczyciel moderuje dyskusje.

Przykladowe pytania, jakie mozna zada¢ grupie:
e Jaka forme dziatan proponuje Rycharski?
e Jaki majg one cel? Dlaczego sa one potrzebne?

e Jak Rycharski rozumie zadanie artysty na wsi?


https://youtu.be/kYOwPUk7e3s
https://youtu.be/kYOwPUk7e3s
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Komentarz metodyczny:
Dyskusja ta ma na celu rozpoznanie przez ucznidow gltéwnych zalozen tworczosci Rycharskiego oraz
wypracowanych przez niego strategii artystycznych. Podczas dyskusji warto zwrdci¢ uwage na problem

kolonizatorskiego spojrzenia na wie$ oraz istotne znaczenie wspotdziatania z lokalng spotecznoscia.

Po dyskusji nauczyciel proponuje uczniom analiz¢ jednej z prac Rycharskiego, zatytutowanej Pomnik chtopa.

Uczniowie dzielg si¢ na trzy grupy, ktore dyskutuja o innym aspekcie pracy:
1) Tytut pracy
2) Lokalizacja
3) Konteksty
Wyniki swoich dyskusji grupowych prezentuja na forum klasowym lub nanosza na karton, tworzac w ten

sposob wspdlng notatke.

Komentarz metodyczny:

Podczas rozmowy o pracy Rycharskiego mozna postuzy¢ si¢ jej opisem znajdujacym si¢ na stronie Muzeum
Sztuki Nowoczesnej. Mozna takze poprosi¢ uczniow o wyszukanie W zasobach internetowych istniejacych
juz interpretacji/komentarzy na temat Pomnika. Warto zwrdéci¢ uczniom uwage na strategic

przepracowywania chtopskiego dziedzictwa, jakg podejmuje w swojej tworczosci Rycharski.

Dzialania personalizujace:
Formg alternatywng dla prezentowania wynikow grupowych dyskusji na forum klasy moze by¢ stworzenie
przez ucznidow wiasnego ,,pomnika chtopa” w formie kolazu stowno-wizualnego, w ktérym znajda si¢ stowa

kluczowe opisujace strategie tworczg Rycharskiego.

Czes¢ 5 (podsumowanie)

W ramach podsumowania uczniowie przygotowuja projekt dziatania artystycznego, performansu, wydarzenia
kulturalnego czy kampanii spotecznej. Mozna takze zaproponowac uczniom zaplanowanie i/lub
przeprowadzenie sondy ulicznej.

Komentarz metodyczny:
Tworczosci Rycharskiego mozna poswigci¢ osobng lekcje 1 oméwi¢ z uczniami takze inne prace artysty, ktore

mozna znalez¢ na przyktad na stronie Muzeum Sztuki Nowoczesnej.


http://rycharski.artmuseum.pl/pl/serie/0/pomnik-chlopa
http://rycharski.artmuseum.pl/pl/serie/0/pomnik-chlopa
http://rycharski.artmuseum.pl/pl/prace
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Cwiczenie podsumowujace zaktada przede wszystkim prace koncepcyjna — uczniowie projektuja mozliwe
dzialanie artystyczno-spoteczne, inspirowane problematyka omawianych tekstow kultury.
Przyktadowe problemy, na jakie odpowiada¢ moze projekt uczniow:

e wstyd zwigzany z chlopskim/wiejskim pochodzeniem

e . pomnik chtopa” jako proba przetamania wstydu i afirmacja chtopskich/wiejskich korzeni

e tozsamos$¢ a pochodzenie

e inna/nowa chlopskosc

Dzialania personalizujace:

Mozliwe dziatanie inspirowane omawianymi tekstami kultury (koncepcja, przebieg, strategia tworcza itp.)
zalezy od pomystowosci 1 kreatywnosci uczniéw. Uczniowie mogg tu wykorzystywaé swoje rozne
umiejetnosci i predyspozycije.

Dziatanie moze by¢ takze zrdéznicowane ze wzgledu na lokalizacje szkoly (w $rodowisku wiejskim,

prowincjonalnym badz miejskim).

Zalaczniki
Zalacznik 1

Fragment artykulu Grzegorz Grochowski, Kwestia chlopska, W: Chlopska (nie)pami¢l. Dziedzictwo
chlopskosci w polskiej literaturze i kulturze, red. Grzegorz Wolowiec, Dorota Krawczynska, Grzegorz
Grochowski, Krakéw 2019, s. 7-11.

Wiejska przeszto$¢ okazuje si¢ najczeSciej przeszio$ciag postrzegang i1 przedstawiang z perspektywy
szlachcica, ziemianina, inteligenta, ktory przypisuje chtopskiej spotecznosci rozne atrybuty, zaleznie od
wlasnych intereséw, upodoban, przekonan. Stad tez zauwazalna obecna tendencja do ujmowania §ladow
chlopskosci gtownie w kategoriach wyparcia, traumy, symptomu czy resentymentu. (...) Takie uksztattowanie
spolecznych opowiesci i zbiorowej pamieci mogloby tlumaczy¢é wyrazng ambiwalencje powszechnych
wyobrazen polskiej wsi 1 chlopskiej egzystencji, zawieszonych miedzy dwoma biegunami, tzn. mi¢dzy
protekcjonalnym badZ nawet pogardliwym stereotypem zacofania (utrwalanym juz na poziomie stownictwa
potocznego, obfitujagcego w takie klisze i etykietki, jak ,,wie$niak”, ,,burak”, ,,stoma z butow”, ,.cham”,
,WSIOWY”’ czy ostatnio ,,stoiki”’; nb. znaczacym przyktadem stygmatyzacji poprzez odniesienia do wiejskosci
1 chtopskosci bytby zapewne publiczny wizerunek Andrzeja Leppera), a mitologig sielskosci (by wspomnieé
cho¢by XIX-wieczng chlopomanig, idylliczno$¢ takich narracji serialowych jak Ranczo, karier¢ pop-
folkowych zespotdéw muzycznych, ale czeSciowo rowniez ,rustykalny” eskapizm czesci $rodowisk
artystycznych — np. casus Andrzeja Stasiuka, z jego kultem prowincji) (s. 9-10).
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Zalacznik 2
Fragmenty wspomnien Z Komborni w swiat. Wspomnienia mlodosci Stanistawa Pigonia:
Fragment 1

Wracajac do jasielskich warunkéw bytowania uczniowskiego, trzeba powiedzie¢, ze owe stancje mimo
wszystko to byly nasze pierwsze, kto wie czy nie najwazniejsze, instytucje wychowawcze. Bynajmniej
nie dzigki naszym gospodyniom. (...) W gromadnym zetknigciu si¢ sami mi¢dzy soba ScieraliSmy swe
kanty i1 nieforemnos$ci, podobnie jak si¢ ocieraja kamienie toczone po dnie tozyska pedem gorskiego
potoku. Nietatwy bywat ten proces oglady. (...)

Pod jednym wszelako wzgledem wigkszo$¢ stancji byta jednaka. Stanowity one teren bardzo
bolesnego obrabiania nowicjuszy. Tutaj to z mlodego narybku chtopskiego oskrobywato si¢ pierwsze
tuski chlopskos$ci. Byta to operacja nad wyraz nieprzyjemna. Kiedy tak ogarniam przypomnieniem
uktad szkolnictwa owoczesnego, dochodz¢ do przekonania, Ze jedno z najpowazniejszych jego
niedociggnig¢ lezalo tu wlasnie: w braku zainteresowania si¢ wychowaniem, oksztalceniem, chocby z
grubsza, towarzyskim tego surowego materiatu, jaki gimnazja prowincjonalne otrzymywaly ze wsi.
Potrzeba byta krzyczaca. Zastrachany przybysz taki, miodociany, nieporadny dzikus, gubit si¢ w
nowym, badz co badz wyzszym dlan §wiecie; nie umiat si¢ zachowacd, ruszy¢ si¢, odezwac si¢ miedzy
ludZzmi. (...) Narzeka si¢ na zatrate cech rodzimosci u synéw chtopskich, ksztalconych po szkotach.
Kto wie, czy nie tu wlasnie jesteSmy u korzenia zla. Tutaj to, na stancjach, Swiezo przybyly chlopak
wiejski dostawatl takg szkote oglady, tak go dotkliwie okrzesywano z r6znych sielskich wybujatosci,
ze potem — trudno si¢ znowu tak bardzo dziwi¢ — wstydzil si¢ on i1 zapierat kazdej swoistej odrgbnosci
stanowej, ze z chtopskos$cig swa kryt si¢ jak z palacg hanba, a doznane zniewagi karbowat glgboko na
korze serca.

Ze za$ preceptorami w tej dzikiej szkole Zycia bywali tacy sami chtopscy synowie, niedawne
wyrostki wiejskie, pomazane potem troche¢ kultura, to bynajmniej nie ostabiato dokuczliwosci nauki,
ale wlasnie dodawalo jej niezno$nej goryczy. Okrzesany zapewne w ten sam sposoOb taki dorobkiewicz
duchowy odbijal sobie doznane zniewagi na mlodszych, tym zawzigcie, im bardziej sam chcial
uchodzi¢ za wyzszego, juz nobilitowanego towarzysko i kulturalnie (. 136-138).

Fragment 2

Do rzadkosci nalezg momenty, w ktorych bez dysonanséw bytem pelnym soba, tzn. w ktorych zadna
natr¢tna refleksja, zadne rownoczesne jakby krytyczne wejrzenie na siebie z zewnatrz, nie macito
rozkoszy ogarnienia zycia, tzn. w ktorych bym jednolicie byt samym soba. Zawsze rozpiera si¢ i
panoszy jakie$ pot-ja, jaka§ mieszanina istoty mojej wlasnej i przypadkowosci, naleciatych z zewnatrz,
a wrostych w i$cizne¢ duszy.

Znaczy to bodaj, ze jestem juz w szponach ,kultury”, stracilem chlopska szczero$¢, spontanicznose,
odruchowg bezposrednios$¢ czucia i sagdu. Jestem jakby okradziony czy okaleczony. A nie wiem nawet,
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kto tu winien: wychowanie szkolne, czy oglada towarzyska, czy wreszcie jakie§ osobiste
predyspozycje?

Czy tez mozliwe bedzie odzyskanie w sobie pierwotnej swiezosci w doznawaniu §wiata? Czy mozna
zdmuchna¢ z ptatkéw kwiatu pyt, ktory osiada¢ poczat zaraz po rozkwitnigciu paka? (S. 246-247).

Zalacznik 3
Fragmenty z powiesci Wiestawa Mysliwskiego Kamien na kamieniu:
Szta u nas przez wie$ droga. Nie najlepsza, pewnie, jak to przez wies. Dziury, doty.

Wiosng czy jesienig btoto, latem kurz. Ale ludziom wystarczyta. Raz na jaki$ czas tu i tam si¢ wyréwnywalo,
troche si¢ kamieniem posypato i jako$ si¢ jezdzito. I na jarmark do miasta mozna byto nig dojecha¢, i do
kazdej wsi w sagsiedztwie, 1 czy na wojng, czy w $wiat kto§ wyruszal, tak samo go zaprowadzila.

A procz tego, ze byta dla wszystkich, kazdy miat jeszcze kawalek tej drogi na wlasnos$¢ dla siebie. | przed
kazda niedzielg czy $wietem latem ja zamiatal, jesienig skrobat btoto, zima $nieg odgarniat, kiedy napadato,
popiotem posypywat, zeby kto$ sie nie przewrocit przed jego chalupa. A na Zielone Swiatki zawsze si¢ ja
tatarakiem maito. Szli ludzie do kosciota, to im tatarak chrupal pod nogami, a pachniato jakby w gaju i mowito
sie, ze to droga tak pachnie. I prawie kazdy miat przy niej swojg tawke czy kamien. Mogt wieczorem wyjsé
usigs¢, z sgsiadami pogadaé, zakurzy¢ czy choéby w ciemne niebo nad sobg popatrze¢. Boga o to i OWO si¢
popytac.

Ludzie, krowy, gesi, wszyscy srodkiem chodzili, bo nie bylo ni lewej, ni prawej strony. Mogle$ konia z wozem
na brzegu zostawic¢ 1 pdj$¢ do gospody na oranzade czy piwo, a trafita si¢ ¢wiartka, to wypi¢ jednego, a kon
sobie stal. Czy z pola ze zbozem wracales, a kto§ z naprzeciwka jechal, to si¢ przystangto woz przy wozie,
jakby ramig przy ramieniu, 1 nikt ci nie trabit, ze§ mu droge zastawit. I tak samo do wiecznosci odchodzito sig¢
tg droga, bo nie byto innej. A po obu jej stronach rosty akacje. Dzisiaj zostato we wsi trzy moze cztery akacje.
Poscinali, jak zaczgli nowa droge budowacé. Bo akacje dawniej na wozy si¢ sadzito. Miate$ akacje przed
chatupa, to miate$ i woz. A na kola to juz nie ma lepszego drzewa od akacji. Nawet z dgbu si¢ nie rdwnaja.
Za twarde 1 lubig pekac. A kota w wozie najwazniejsze. Na gumowe przyszedl teraz czas. Namawiajg i mnie,
zebym sprawit sobie gumowe kota. Kon by miat 1zej i na woz duzo wigcej mozna wzigé. W Zniwa po cztery
poktady snopkéw chtopy na gumowych kotach zwoza. Dawniej w dwa konie nie datoby rady, a teraz w
pojedynke i ciggnie. Droga sama ci¢ pcha. Maja niektdrzy ziemi co by za paznokciem i majg gumowe kofa.

(..)

Kreta byla, to prawda. Jak to droga. Musi to i tamto omingé. Figurg, staw, chatupe. Wszystko to
powyprostowywali, wyasfaltowali. Zakrety porobili dtugie 1 okragle, prawie si¢ nie skreca, tylko prosto jedzie.
Na niejeden taki zakret cate pole poszto. Albin Mucha miat pole przy drodze, siat gryke, seradelg, a teraz ma
zakret. Czasem w niedzielg wyjdzie na ten zakret 1 wali laskg w asfalt, tu byto moje pole! Zakopali mi go,
cholery! Albo sigdzie przy rowie i spisuje auta, co jezdza po tym jego polu.

Nie mozna powiedzie¢, szersza jest ta droga ze trzy razy od dawniejszej i jezdzi si¢ po niej jak po stole. |
$wiata si¢ troche na niej widzi. Najwiecej w niedziele. Szkoda tylko, ze takie drogi nie maja nazw jak rzeki.
Bo wies nasza przy tej drodze jakby przy wezbranej rzece. Patrzg ludzie, a ona plynie i ptynie. I nawet jakby
na dwie wsie wie$ nasza rozdzielita. Po tej i po tamtej stronie. Matka dziecka nie wysle do sklepu, gdy sklep
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nie po tej stronie. Sasiad do sasiada pozyczy¢ konia, pluga, kosy woli nieraz dalej p6js¢, aby przez te rzeke
nie przechodzi¢. Pastuchy gonig krowy na pastwiska, to z tamtej osobno i z tej osobno, a kiedy$ wszyscy
razem. Na zebraniach tez ci z tej 1 tamci z tamtej swoje strony trzymaja. Czy sasiad z sgsiadem niech z
naprzeciwka wyjda przed chatupy, to nie zblizg si¢ ku sobie, jak to dawniej, zeby zakurzy¢, pogadaé. Tylko
kazdy kurzy po swojej stronie 1 kazdy ze swojej paczki. Zreszta co mozna pogadac, gdy jeden na jednym
brzegu, drugi na drugim i bez przerwy auta po ich mowie jezdza. Mniejsze mozna jeszcze przekrzyczed, ale
cigzarowce nie dadzg nawet stowom z gardta wyjsc.

No, i tych akacji szkoda. Zal za gardto $ciskat, gdy sie takie stare drzewa wality pod pitami jak patyki.
Cztowiek si¢ urodzit z nimi, rost z nimi, to myslat, Ze i umrze z nimi. (...) Nie ma juz spokoju w naszej wsi.
Tylko te auta, auta, auta. Jakby dla samych aut t¢ droge zbudowali, a o ludziach zapomnieli. A czy to juz same
auta zyja na tym $wiecie? Bo dzi$ kto na wlasnych nogach chodzi, ten tym autom tylko zawadza 1 na drodze,
i w ogole na $wiecie. Nawet gdy samym skrajem drogi idziesz, czujesz si¢, jakby kazde z tych aut przez ciebie
jechato. Totez idziesz z dusza na ramieniu. Nie dlatego, zeby$ bat si¢ $§mierci. Tylko ze co to za §mier¢ od
auta. Nawet pamig¢ po takiej $mierci to jakby splunagl na drogg. Ano, przejechany. Ale czy znaczy to samo co
umarl? Czy po takiej $mierci tez jest jakas wiecznos$¢? Jeszcze trabia, stukajg si¢ w czota, wymachuja przez
szyby, a niejeden i szybk¢ opusci i wyzywa ci¢, na czym $wiat stoi. Jakby$ byt najgorszy z najgorszych, bo
idziesz piechotg. Nic juz nogi czlowiecze nie znacza. A dawniej cale armie szty piechota na wojny. |
wygrywaty. | mowilo sie, ze nie ma jak piechota. Albo woda po deszczu niech stoi na drodze, to ci¢ jeden z
drugim jeszcze naumyslnie ochlapie. I potem $mieje si¢ zza szyby. Ale bo zatrzyma si¢ ktory? W pedzie tylko
kazdy taki mocny. I gdzie to pedzi? Niebo takie samo wszgdzie, a od swojego przeznaczenia 1 autem nie
ucieknie.

Zalacznik 4 (dodatkowo)
Fragmenty z eseju Wieslawa MySliwskiego Kres kultury chlopskiej

To, ze musiata umrze¢, jest normalnym wyrokiem dziejéw. I nie pomogg tu zale roznych sentymentalistow,
ktorzy przywoluja takie czy inne, przewaznie falszywe, dowody na jej dalsze istnienie, ktdrzy pozory biora
za rzeczywisto$¢, a najczesciej pod pojeciem kultury chtopskiej rozumiejg wspomniang juz ludowos¢,
wlacznie z réZznymi zabiegami organizacyjnymi i takze finansowym mecenatem nad nig. Uzywajac
wojennej terminologii, kultura chtopska przegrata starcie z napierajaca cywilizacja, nawet tak rachityczng
jak w polskim wydaniu. Musiata je przegra¢. Kulturze biedy i izolacji cywilizacja zaproponowata
podniesienie poziomu Zycia i pracy oraz otwarcie na §wiat. To zbyt wielkie pokusy, aby mozna byto im si¢
oprzed.

Nie stato si¢ to od razu. Byt to dlugi, stopniowy proces. Trwat co najmniej kilka dziesigcioleci, a moze i
dhuzej. Pierwsze symptomy daje si¢ zauwazy¢ juz na dtugo przed I wojng Swiatowa w narastajacych falach
chtopskich emigracji za chlebem. Nastgpnie w emancypacyjnych, paradoksalnie, aspiracjach chtopskich
pokolen przed IT wojng. Owczesnym marzycielom, jak niektorym i dzi§, wydawato sie, ze mozliwe jest
pogodzenie postepu cywilizacyjnego na wsi z zachowaniem wszystkich wartosci chiopskiej kultury.
Okazato si¢ to niemozliwe. Wigkszej lub mniejszej dramatycznos$ci umieraniu tej kultury przydawaty takze
wydarzenia historyczne. Pierwsza wojna $wiatowa. Druga. Okupacja. Czas PRL-u, reforma rolna, a
nastepnie, nieudana na ogot, lecz jakze kosztowna dla wsi proba kolektywizacji. Wyjazdy wielu rodzin
chtopskich na tzw. ziemie odzyskane, a jednocze$nie repatriacja rzesz chtopskich zza Buga. Masowa
ucieczka mlodziezy wiejskiej do miast, do fabryk, kopaln, do szkét, co niezaleznie od propagandowego
dyskontowania tego faktu przez narzucony Polsce ustrdj i narzucong wladze¢ stanowito niezaprzeczalny
awans tej mtodziezy. Nie wolno jednakze przy tym zapominac, ze byl to zarazem drenaz wsi z najbardziej
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aktywnych, przedsigbiorczych, zdolnych jednostek. Konsekwencjg tego, niestety, byta stopniowa
deprecjacja wsi jako przestrzeni istnienia, jako miejsca samorealizacji cztowieka. Sumujac, wszystko to
wywotato powazny ruch tektoniczny o nie spotykanej dotad sile, zachwiato poczuciem trwatosci, ktore
chlop czerpat ze zwigzku z ziemia, zatrzgsto wsiag w posadach, modelem jej bytu, imponderabiliami jej
kultury. Otwarto szerokie wrota na cywilizacyjny i kulturowy import.

Kazda prawdziwa kultura objawia si¢ w peini dopiero wowczas, gdy juz odeszta wraz z formacja, ktora ja
stworzyla. Dopiero wowczas najwyrazniej widac, jakie nam dziedzictwo zostawila i czy zostawita.
Dziedzictwo kazdej umartej kultury to wytopione z rudy bytu cztowiecze uniwersum. Dla mnie w tym
chlopskim dziedzictwie trzy elementy sg najistotniejsze: stowo - pamig¢ - wyobraznia.

Stowo - Pamie¢ - Wyobraznia

Stowo. Nie chodzi mi o zasob stow, zaiste przebogaty, w jezyku chlopskim. Byt to jezyk konkretny,
precyzyjny, nazywat rzeczy imionami, nie omowieniami czy symbolami, a co najwazniejsze - nie miat
poczucia bezradno$ci. Znajdowal nazwy w kazdej potrzebie i dla kazdej okolicznos$ci. Chodzi mi jednak o
rzecz wazniejsza, najwazniejsza moim zdaniem: o relacje cztowiek - jezyk. Wieloptaszczyznowa to relacja.
Wspomng tylko o jednym jej aspekcie - o wolnosci w jezyku. Chtop przez wieki niewolny, w jednym byt
zawsze wolny - w stowie. Wolny takze od wszelkich kompendiéw jezykowych, stownikow, poradnikow i
kanondw, zwtaszcza tzw. poprawnej polszczyzny. Jesli pojawil si¢ nowy fakt, rzecz czy zjawisko, nazywat
to sam z siebie, jak chcial, jak mu dyktowata wtasna intencja, jak 6w fakt, rzecz czy zjawisko przystawato
do jego doswiadczenia, jaki wywotywato w nim stan emocjonalny i w jaka wchodzit z nim zalezno$¢.
Przypominat pod tym wzgledem prawdziwego poete. To my, inteligenci, jesteSmy w jezyku protezoidalni,
uzaleznieni od tego, jak si¢ ,,wzorowo” mowi, pisze, jakie sa zasady, konwencje, jak nam dyktuja stowniki,
czesto gesto korzystamy przy tym z importu. Prawodawcami naszego jezyka stali sie jezykoznawcy, cho¢
dzisiaj w coraz wigkszym stopniu przejmujg ich role media, reklamy i urzedy. Warto na marginesie
przypomnie¢, ze niewola cztowieka zaczyna si¢ od niewoli jezyka.

Pamig¢. Dzisiaj staje si¢ ona coraz mniej nam potrzebna. Wyrgcza nas pismo, wyreczajg nas komputery, a z
pewna doza humoru mozna przypuszczaé, ze w jakiej$ przysztosci zostaniemy catkowicie wyrgczeni przez
jeszcze doskonalsze urzadzenia. Pamig¢ w kulturze chtopskiej miala podstawowe znaczenie dla jej cigglosci.
Byta jedyna mozliwo$cia zachowania, przekazania i dziedziczenia warto$ci tej kultury. Musiala wige by¢
niestychanie rozwinieta i nieprawdopodobnie pracowita. Wyczulona na najdrobniejszy szczegdt zycia i na
kazde stowo. Wida¢ to nawet w chtopskich zapisach. To pamie¢ ukorzeniata cztowieka, potwierdzata jego
miejsce na ziemi, nadajgc sens najmarniejszemu nawet zyciu 1 kazdej rzeczywistosci subiektywny,
jednostkowy, ten najwazniejszy wymiar. Przystosowywata si¢ do opowiesci cztowieka, bo tez zadaniem
opowiesci byto poszerza¢ granice zniewolonego istnienia.

Wyobraznia. To byto panaceum na wszystkie niedostatki. Zro$nigta z bytem, nie stanowita odrgbnego
$wiata. Byta z tym bytem integralna. Uzupetniala go, poszerzata, a niekiedy uszczgsliwiata. Zaprzegnigta w
codzienno$¢, byta sposobem na bezradnos$¢, czynita zado$¢ ludzkim marzeniom i tgsknotom, nie
pozostawiata nikogo samotnym w opuszczeniu. Obecnych z nieobecnymi, zywych ze zmarlymi taczyt caty
system komunikacji: przeczu¢, przestrog, zwidzen 1 snow. Wolno$¢ 1 sprawiedliwos$¢ zapewnialy
przypowiesci i basnie. Przed nieszczgsciami chronity zaklgcia i zamawiania. Jesli przyjrzec¢ si¢ np. calej
sferze tzw. zabobonow, jak to okreslajg racjonalisci, to jest to nade wszystko §wiat poezji, mozna
powiedzie¢ - poezji stosowanej, praktycznej, uzytkowej. W §wiecie tej to poezji szukali ludzie wsparcia i
pomocy W nieszczesciach, chorobach 1 kazdej innej potrzebie. Ta poezja stanowita czegstokro¢ jedyne
remedium, gdy zdani byli wylacznie na samych siebie, a zdani byli najczesciej. To byla niewiarygodnie
zaradna wyobraznia, totez nic dziwnego, ze ubogi chtopski §wiat wypetniata bogactwem $wiata
nadrealnego.
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Wiasnie w tej triadzie: stowo - pamig¢ - wyobraznia, kultura chtopska, przechodzac dzi§ w sfer¢ juz tylko
tesknoty 1 sztuki, przekazuje nam swoje nie stanowe, lecz w najpekniejszym tego stowa znaczeniu
cztowiecze dziedzictwo.
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